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APRESENTACAO

A transformacoes sociais, politicas e economicas que vém ocorrendo
deformaaceleradarequeremajformacao do cidaddo paraconvivercomacomple-
xidade domundomoderno.

E, sem diwida, compete a Educacdo acompanhar o desenvolvimento do
pais e seadequar a suas exigéncias, sob pena de tornar-se obsoleta e deixar de
exercersuafuncdo primordial de preparar o aluno para avida.

O Curriculo da Educacgao Basica das Escolas Priblicas do Distrito Fede-
ral, ora apresentado, foi elaborado por professores regentes de classe, a fim de
garantir sua compatibilidade com as caracteristicas da clientela a que se destina.

Este Curriculo sera operacionalizado pelos professores, tendo como hori-
zonte o desenvoluimento integral do educando, sua formacdo para a cidadaniae
suapreparacdo paraprosseguimento de estudos e parao mundo do trabalho.

EURIDES BRITODASILVA
Secretaria de Educacao do Distrito Federal






CURRICULO DA EDUCACAO BASICA DAS ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL

1. CARTA AO PROFESSOR

Caro Professor:

A concepcao do novo curriculo da educagao basica foi uma conseqiiéncia natu-
ral da necessidade de tornar a educacao mais eficiente, mais dinamica, adequada aos
novos tempos.

Apos estudos, discussoes e debates, professores regentes de classe se dedica-
ram, sem restricao de tempo, a sua elaboracao, tendo como objetivo a preparacao do
aluno para vivenciar todas as situacoes do seu quotidiano, exercitando plenamente a
cidadania.

Concluida a fase de elaboragao, surge novo desafio — a implantacao experimental
neste ano. E um desafio a ser enfrentado por todos os educadores, mas voce, professor,
exerce papel preponderante, pois, sem o seu compromisso, seu entusiasmo, sua vonta-
de de acertar, sua participacao efetiva, todos os esforcos terao sido em vao.

E, por acreditar no seu compromisso com o sucesso do aluno, colocamos em suas
maos este Curriculo, na expectativa da plenitude de sua execucao e de sua avaliacao.

Contamos, ainda, com seu apoio para o aperfeicoamento deste Curriculo!

“Nadafazumprofissional melhor do que avontade de arriscar.
Nadapode ser considerado proibitivo antes de tentarmos.”

Peter Weir

|

LAy A Bld= vy

ANNA MARIA DANTAS ANTUNES VILILABOIM
Departamento de Pedagogia/Educacao Basica
Diretora
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“Eu gosto da escola porque ela da dever.” (Ana Carolina, 5 anos)
2. FUNDAMENTACAO PEDAGOGICA

2.1 —Funcao social da Escola

A Educacao é um fenomeno historico-social que perdura durante toda a existén-
cia do ser humano e se concretiza mediante as relacoes estabelecidas entre as pessoas e
entre elas e as demais manifestacées do mundo natural, fisico, social, tecnolégico e
espiritual no decorrer dos tempos.

A humanidade, em sua constante busca de conhecimentos para satisfazer suas
necessidades basicas e manter-se sobre a face da Terra, acumulou conhecimentos que
se transmitem e se ampliam constantemente. E a Escola surge, nesse contexto, como
instancia do saber e de formacdo humana. Sua existéncia tem sido registrada pelos
antropologos em todas as sociedades, quer como repasse de experiéncias dos mais ve-
lhos aos mais jovens, quer como acao intencional e institucionalizada, como hoje é
concebido. O processo de conhecimento, produzido pela Escola, vem recebendo diver-
sas influéncias das correntes filoséficas que procuram analisar e interpretar o efeito da
acao da Escola sobre o homem, sobre a sociedade e sobre o mundo.

As vertentes racionalista e empirista situam o processo do conhecimento quer no
sujeito (racionalista), quer no objeto cognoscivel (empirista), atribuindo a um e a outro,
a relevancia da acao educativa, ora voltada para a concepcao de um aluno obediente e
receptivo, ora voltada para a eficiéncia de métodos e técnicas empregados pelos agen-
tes educacionais. Ja a epistemologia critica como as correntes construtivistas focam o
processo do conhecimento na inter-relacao sujeito-objeto, permeada pelos
condicionantes psiquicos, sociais, culturais, ideologicos e, também, tecnologicos, uma
vez que, na segunda metade do século XX, os avancos nessa area superaram,
quantitativamente, os acumulados nos séculos anteriores.

A Escola, para exercer sua funcao social de garantir a todos condicoes de
viver plenamente a cidadania, cumprindo seus deveres e usufruindo seus direitos,
precisa conscientizar-se de sua responsabilidade em propiciar a todos os seus alu-
nos o sucesso escolar no prazo legalmente estabelecido. Para tanto, necessita
erradicar de suas praticas, entre outras distorcoes, a cultura da repeténcia que tem
se apresentado como solucdo a ndo-aprendizagem e nao como problema que deno-
ta sua pouca eficiéncia.

E necessario, pois, repensar a Escola, refletir sobre a atuacio de seus membros e
leva-los a assumir sua responsabilidade pela aprendizagem de todos os seus alunos, de
acordo com suas atribui¢oes. Nesse enfoque, o Diretor assume papel relevante; deve
conjugar o compromisso politico que o fazer educativo exige com a sua competéncia
técnica e a de todos os agentes educacionais, como forma de atender bem a comunida-
de que a busca. Valerien e Dias definem as varias atribui¢des do Diretor. A cada uma
delas, compete-lhe um papel especifico:

+ O administrador educacional, que tem a funcao de representar, na Escola, a
instituicdo responsavel pela educacao local e por isso comunga-lhe os princi-
pios e ideais, responsabilizando-se pela aplicacdo da legislacao de ensino vi-
gente e pelas normas administrativas, emanadas dessa instituicao.

« O gestor escolar, que se responsabiliza pelo cotidiano da Escola, gerenciando-
a em seus aspectos fisicos e humanos, propiciando as condic¢oes de funciona-
mento, o enriquecimento profissional e perseguindo a qualidade pretendida
pela instituicao publica local.

Educacao Infantil 9
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« O agente social, que deve fortalecer os vinculos entre a Escola e a comunidade,
busca a parceria, coloca-se como um servidor dessa comunidade, ouvindo-lhe
os anseios, partilhando decis6es e compartilhando resultados, conforme prevé a
legislacdo emanada do 6rgao central.

« Osupervisor técnico-pedagogico, que assume a responsabilidade primeira pela
qualidade da educagdo, dominando os fundamentos da politica educacional e
do Curriculo, definidos pelo 6rgado central, e da proposta pedagbgica de sua
escola. Conhece e estimula a atuacdo didatica de seus professores, fornece-lhes
apoio técnico e material, acompanha o desempenho dos alunos, controlando os
critérios de avaliacao utilizados e propiciando-lhes condices de progresso e de
sucesso. Preocupa-se em que sua Escola ocupe lugar de destaque em relacao aos
indices de promocgao, confrontados com os das demais Escolas.

O Diretor deve congregar em sua pessoa todas essas atribuicoes e papéis, buscan-
do sempre um equilibrio para evitar que apenas um deles prepondere em sua gestao.

Entre todos os membros da Escola, deve imperar um clima de respeito e confi-
anca mutua, articulado pelo Diretor, onde diferencas e ideologias pessoais devem ser
respeitadas sem, no entanto, impedir que se respondam os anseios da comunidade
por uma educacgdo que possibilite a seus filhos a vivéncia da cidadania plena e a
conseqiiente insercao no contexto sociocultural e econémico do pais.

E importante que todos na Escola se conscientizem da relevincia dessa instituicio
na vida de todo ser humano. A Escola, muitas vezes, é responséavel pelo sucesso ou pelo
fracasso na vida adulta, por isso deve preocupar-se, sempre, em possibilitar que seus
alunos vivenciem uma escolarizacdo bem-sucedida. Cumprir sua funcao social é possibi-
litar a todos os seus alunos o sucesso escolar, no prazo legalmente estabelecido.

A Escola que cumpre sua funcao social é respeitada pela comunidade que a pre-
serva; Escolas agredidas e depredadas sao exemplo da forma de “didlogo” de que algu-
mas comunidades sdao capazes de manter, quando nao se sentem atendidas em seus
anseios.

2.2 — Proposta pedagogica da Escola

Cada Escola, mesmo pertencendo a um sistema publico, precisa ostentar feicao
propria, desenvolver projetos que atendam as necessidades especificas de seus alunos,
voltar-se para a comunidade, onde se insere, e acompanhar os avancos cientifico-
tecnologicos.

A partir de uma diretriz Gnica, o Curriculo elaborado com representacao da co-
letividade, cada Escola deve buscar sua identidade que a particularize perante as de-
mais. Essa identidade manifesta-se pela forma como a Escola vai desenvolvé-lo. Se,
simplesmente aplica-lo e julgar estar cumprindo as normas, caracterizar-se-a como
uma instituicdo pouco criativa, nada inovadora, inerte, enfim, diante de um processo
acelerado de transformacoes tecnolégicas, sociais e culturais. Se, ao contrario, enriquecé-
lo, inova-lo, contextualiza-lo, ndo s6 atendera as Diretrizes Curriculares Nacionais,
pois estara explicitando o “reconhecimento da identidade pessoal de alunos, professo-
res e outros profissionais”, como também caracterizar-se-a como uma institui¢ao cria-
tiva e dinamica, capaz de fazer frente a rapidez da evolucao hodierna.

A busca de uma exceléncia no fazer diario deve concretizar-se mediante a elabo-
racao/vivéncia da Proposta Pedagbgica da Escola que deve refletir o pensamento e a
identidade de todos os membros da comunidade escolar. Todos devem participar de
sua elaboracdo: comunidade circunvizinha, pais, alunos, servidores, professores, equi-
pe pedagogica e diretor. A promocao e participacao em reunioes, a eleicio do Conse-
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lho Escolar e da Diretoria da Associacao de Pais e Mestres, a escolha de representantes
de cada segmento para expressar suas idéias, defender seus objetivos, devem ser estra-
tégias utilizadas pela Escola para a elaboracao/consecucao da Proposta Pedagobgica,
sob a lideranca de seu Diretor.

A Proposta Pedagobgica reveste-se, pois, de fundamental relevincia e impoe-se
como instrumento particular de cada Escola para desenvolver o Curriculo. Deve con-
templar um estudo da sua prépria realidade para levantamento de necessidades espe-
cificas, que ndo se limitam, apenas, aos aspectos fisicos da Escola mas ao clima psicol6-
gico da mesma e aos objetivos que pretende alcancar.

. Deve possibilitar o desenvolvimento nao s6 dos projetos pedagogicos de cada
Area de Conhecimento/Componente Curricular, como também o dos Temas Trans-
versais, sugeridos pelo MEC, acrescidos daqueles que a Escola eleja como necessarios a
sua realidade.

Deve, ainda, estabelecer projetos multi e interdisciplinares, para execucao ao longo
do ano letivo, com vistas a incrementar a atuacao pedagogica, o desempenho dos alunos,
o prazer de ensinar/aprender, possibilitar momentos de auto e heteroavaliacdo, para
verificar o percurso das acGes, corrigir rumos, analisar resultados e ampliar metas.

Uma Proposta Pedagogica consistente, que reflita o pensamento e a identidade
de todos os membros da Escola, mobiliza seus agentes, desenvolve liderancas, aprimo-
ra competéncias, melhora desempenhos e restabelece os valores humanos.

2.3 — Aprendizagens significativas e desenvolvimento de competéncias

Segundo a teoria cognitiva de aprendizagem, defendida por Ausubel, aprendi-
zagens significativas caracterizam-se pelo fato de as novas informac6es apoiarem-se
em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva da pessoa. Esses conceitos,
denominados “subsuncores” originam-se das experiéncias de vida de cada ser huma-
no, por processos como o de “formacao de conceitos” quando, na idade pré-escolar, a
crianca vai interagindo com o mundo a sua volta, com a familia, em geral, e formando
conceitos de maneira arbitraria, ou seja, nao necessariamente intencional. Qutro pro-
cesso de aquisicao de “subsuncores” ou de “idéias-ancoras” ocorre por meio da “assi-
milacdo de conceitos”, quando a crianca mais velha ou o adulto adquire novos concei-
tos “pela percepcao de seus atributos criteriais e pelo relacionamento desses atributos
com idéias relevantes ja estabelecidas em sua estrutura cognitiva”. A “assimilacao de
conceitos” ocorre de forma intencional e sua via, em geral, é a escola.

Por “estrutura cognitiva” entende-se uma estrutura hierarquica de conceitos que
sdo abstracdes da experiéncia do individuo. Quando uma aprendizagem ocorre sem
estabelecer associacao alguma com os conceitos relevantes ja existentes, as novas infor-
macoes armazenadas de forma passiva, sdo facilmente esquecidas e caracterizam a
chamada aprendizagem mecanica. Esse tipo de aprendizagem, em geral, vem predo-
minando nas Escolas. Ausubel nio a vé como oposicao a aprendizagem significativa,
mas como uma etapa inicial de um continuum; ou como forma de se adquirirem
“subsuncores” que possibilitarao aprendizagens significativas.

No entanto, as escolas raramente a interpretam assim e primam por uma propos-
ta pedagodgica conteudista que muito pouco estimula aprendizagens significativas. Os
alunos aprendem por memorizacdo; nao ha preocupacdo em estabelecer relacido entre
0s novos conceitos e os ja existentes. Em avaliacOes, espera-se que o aluno seja capaz de
reproduzir as informaces da mesma forma recebida. Avalia-se, na realidade, sua ca-
pacidade de memorizacao; passado o periodo das avaliacoes, as informacoes sao es-
quecidas. Algumas vezes, o aluno reconhece ter estudado determinado assunto, em
anos anteriores, mas ja nao se lembra mais.

Educacao Infantil 11
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Na aprendizagem significativa, além da elaboragdo dos conceitos “subsuncores”,
ocorrem interacoes entre esses conceitos, que sao desenvolvidos, elaborados e diferen-
ciados. O principio da “diferenciacio progressiva”, que consiste em apresentar concei-
tos mais abrangentes e inclusivos para, posteriormente, introduzir ao estudante con-
ceitos mais especificos e detalhados, concorre para a aprendizagem significativa. O
principio da “reconciliacdo interativa”, que consiste em se explorarem as relagdes entre
proposicoes e conceitos; em se estabelecerem diferencas e similaridades e em se recon-
ciliarem inconsisténcias reais e aparentes, deve nortear a organizacao de conteudos,
béasicos, e essenciais, para se construirem aprendizagens significativas.

As hierarquias conceituais “que o estudante consegue estabelecer em suas estru-
turas cognitivas, a partir das aprendizagens que realiza, tornam-se um sistema de pro-
cessamento de informacoes, um verdadeiro mapa conceitual, gerador de habilidades,
do qual lancara mao para resolver problemas, no ambito escolar, e, principalmente, no
ambito da propria vida” (Moreira e Masini, 1982).

O conjunto proprio de conceitos constantemente adquiridos e reelaborados permi-
te a0 homem situar-se no mundo e decidir como agir. A essa prontidao para a acao, que
pressupoe o dominio de varias habilidades, construidas ao longo da existéncia do ser
humano, denominam-se competéncias.

De acordo, pois, com a teoria de aprendizagem de Ausubel e com o contexto histo-
rico-cultural, ndo se concebe mais o conhecimento armazenado de forma passiva na
mente do cidaddo. A “educacdo bancaria”, tdo combatida e ainda tao presente nas esco-
las brasileiras, e que se caracteriza pela absorcao de um conhecimento enciclopédico,
pela memorizacao, perde sua eficacia perante os desafios do mundo contemporaneo, em
que o espaco profissional se encontra cada vez mais reduzido.

O homem para conquistar e ampliar esse espaco precisa desenvolver habilidades
e dominar competéncias. Por isso, precisa realizar aprendizagens significativas que se
associem e se integrem as suas estruturas cognitivas e as mantenham em constante
atividade, sempre prontas para a acao (competéncias).

Os principios da aprendizagem significativa manifestam-se a partir da natural
potencialidade de aprender do ser humano. O que diferencia o cérebro do ser humano
do dos demais seres ¢é a capacidade de suas estruturas cognitivas associarem conceitos
e produzirem novos conhecimentos. A linguagem, como produto primeiro dessa capa-
cidade genética, alicerca os conhecimentos que serao os produtos posteriores e que se
concretizam ao longo da vida, sob a forma de competéncias.

No contexto escolar, aprendizagens significativas, desenvolvimento de habilida-
des e dominio de competéncias ocorrem quando certos fatores estao envolvidos, entre
eles:

« a percepcao do estudante sobre a relacao entre o que esta aprendendo e seus
proprios objetivos e interesses;

« a seguranca do estudante em relacdo ao clima psicologico da classe, de onde
ameacas externas sao eliminadas;

« a possibilidade de o estudante se colocar em confronto experimental direto
com problemas praticos e com pesquisas de campo;

« a participacao ativa e responsavel do proprio estudante em seu processo de
aprendizagem, a partir de discussoes e debates sobre o que, como e por que
esta aprendendo;

« 0 envolvimento intelectual, emocional e fisico do estudante com o objeto do
conhecimento, em interacao com o contexto socio-histérico-cultural;

12 Educagao Infantil
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« a independéncia, a criatividade e a autoconfianca do estudante estimuladas
em decorréncia de avaliacio mediadora e justa, realizada em atmosfera de
liberdade;

« ameta-aprendizagem, ou seja, o dominio do processo de construgao da apren-
dizagem por parte do estudante, caracterizada por uma atitude de continua
busca e abertura a novos desafios intelectuais.

Nesse contexto, o professor exerce papel relevante, pois depende de sua atuacao,
da compreensao de sua responsabilidade profissional, facilitar ou dificultar o processo
de aprendizagem do aluno. O professor é o responsavel primeiro pelo clima psicolégico
que se estabelece em sua classe e torna-se facilitador de aprendizagens significativas
quando sua acdo pedagogica pauta-se pelas seguintes atitudes, reconhecidas por Carl
Rogers, como certas qualidades de comportamento decisivas no inter-relacionamento
professor/aluno:

« a expressao de uma filosofia pessoal basica de confianca no potencial de seus
alunos estabelece uma predisposicao para aprendizagens significativas. Os alu-
nos sentem-se seguros para recorrer ao professor e dirimir dividas, sem recei-
os de serem recebidos com ironias e sarcasmos;

« a acolhida aos propositos individuais e coletivos dos alunos favorece o clima
de liberdade e de confianca no professor. Os alunos sentem que podem discu-
tir com o professor os problemas que interferem no processo de aprendizagem
e juntos encontrar solugoes;

« 0 incentivo ao aprofundamento de conhecimentos e a motivacao subjacente
ao processo de aprendizagem, despertando nos alunos o desejo de realizar
seus propositos. Os alunos se interessam e se dedicam as areas cujos professo-
res souberem melhor motiva-los;

« 0 empenho em organizar e disponibilizar recursos tecnolégicos para uma
aprendizagem mais ampla. Os alunos encontram, dessa forma, oportunida-
des para satisfazer a curiosidade intelectual e aplicar conhecimentos adqui-
ridos;

« a flexibilidade para colocar seus conhecimentos e experiéncias a disposicao
dos alunos propicia a troca de experiéncias. Os alunos sabem que a consulta e
o didlogo com o professor sao sempre possiveis e enriquecedores;

 a iniciativa de compartilhar idéias e sentimentos com os alunos representa a
maneira de nao se impor autoritariamente mas de se colocar como um dos
integrantes do grupo. Os alunos percebem que o professor lhes dedica atencao
especial;

« a experiéncia para reconhecer a manifestacdo dos sentimentos que possam
aflorar durante processos de aprendizagem. Os alunos sentem-se respeitados
como “pessoa”, compreendidos em suas atitudes e incentivados a se tornarem
responsaveis por suas acoes;

« o reconhecimento de suas proprias limitacoes, quando suas atitudes interfe-
rem negativamente no processo de aprendizagem dos alunos. Os alunos per-
cebem a autenticidade do esfor¢o do professor na realizacdo da auto-avalia-
¢ao e na busca de coeréncia entre suas acoes e as aprendizagens que procura
promover.

Essas atitudes do professor tornam o processo de ensino e de aprendizagem mais

dinamico e eficaz e possibilitam que aprendizagens realmente significativas ocorram,
produzam competéncias e formem cidadaos pro-ativos.
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2.4 — Um Curriculo voltado para habilidades e competéncias

Ao conceito de aprendizagens significativas somam-se os de habilidades e de
competéncias aqui compreendidas como atributos intelectuais e cognitivos apreendi-
dos a partir da acdo educativa e disponiveis para o agir eficiente em qualquer situagao
de vida de cada ser humano.

A resisténcia para se adotarem esses conceitos na area da formacao geral, deriva-
da do conflito entre essa e a area de preparacao para o trabalho, que desde a década de
80 vem mobilizando pedagogos e socidlogos, principalmente na Franca, deixa de exis-
tir quando esses conceitos ampliam seu campo semantico.

Aqueles conceitos passaram por uma significativa evolu¢ao desde o momento em
que a Escola foi também atribuida a funcao de educar o cidadao inserido no contexto.
A Escola viu-se obrigada a abandonar uma educacao enciclopédica e atemporal e vol-
tar-se para uma educacao substancial, essencial, com a atencao dirigida ao seu contex-
to historico-social e que desenvolve o saber-ser, o saber-fazer e o saber-estar, engloban-
do em seu curriculo a ética, os valores, os comportamentos, as artes, as ciéncias, as
tecnologias, as profissoes e a ecologia.

Ao adotar como eixo metodolégico a énfase nas aprendizagens significativas,
o Curriculo privilegia as habilidades e as competéncias que se apresentam como
decorréncia dessas aprendizagens. Desde a Educacdo Infantil, o referencial de ha-
bilidades e competéncias deve ser o instrumento de trabalho da Escola, do profes-
sor e do aluno.

Desenvolver habilidades e competéncias pressupoe disponibilizar, na estrutura
cognitiva, recursos mobilizaveis que assumirao sua postura em sinergia, objetivando
um agir eficiente em situacoes complexas da vida da pessoa.

Esses recursos mobilizaveis, que correspondem as aprendizagens, adquiri-
das ao longo da vida de cada ser humano, serdo muito mais eficientes quando
oriundos de varias fontes (dai, a importancia da interdisciplinaridade), puderem
estar a servico de varias intencoes diferentes da parte de cada pessoa (dai, a fun-
cao da diversidade) e forem utilizados em situagoes concretas e multiplas, confor-
me a exigéncia do contexto em que a pessoa se encontre (dai, a consideracao a
contextualizacdo).

Permeando todo o Curriculo, encontram-se os Temas Transversais, como for-
ma de orientar a educacao escolar, em seus principios basicos: dignidade da pessoa
humana, igualdade de direitos, participacao, co-responsabilidade pela vida social.

A acdo da Escola, numa sociedade em transformacao, deve pautar-se por uma
compreensao histérica que busque analisar as for¢as em conflito e colocar-se como
instrumento do desenvolvimento do ser humano total, cujo acesso aos contetidos cul-
turais mais representativos do que de melhor se acumulou, historicamente, do saber
universal, torna-se ferramenta para a construcao de aprendizagens significativas e,
conseqiientemente, de competéncias, permeadas pelo respeito aos direitos e deveres
que constituem a vida cidada.

Por esses motivos, um curriculo, para apresentar coeréncia com o momento his-
torico, precisa conjugar tendéncias pedagogicas que, antes de se apresentarem como
paradoxais, caracterizam-se como complementares porque seus fundamentos, seus
principios e seus eixos teéricos se imbricam de tal maneira que uma pressuponha a
outra. Teoria critico-social dos contetidos, teoria de aprendizagens significativas, teoria
da construcao de competéncias aproximam-se, intercambiam-se e se concretizam como
instrumentos eficientes e eficazes de formacao do ser humano apto a viver no terceiro
milénio.
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Esse ser humano, com seu comportamento ético, moral, politico e social, com
suas habilidades, competéncias e valores, domina o saber-ser, o saber-fazer e o saber-
estar em um mundo que, cada vez mais, depende da conscientizagdo do préprio ho-
mem para manter-se e perdurar para as geracoes vindouras.

Assim, a Educacao, no Distrito Federal, adequada a Lei n°® 9394/96, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, aos Parametros Curriculares Nacionais e a Resolucao 2/98 do
Conselho de Educacao do Distrito Federal, dispde de instrumento norteador atualiza-
do e compativel com as exigéncias que o mundo, em processo de globalizacao e trans-
formacao, impoe a sociedade que necessita de novas condicoes, de novos instrumentos
e de novos parametros e valores para modificar-se e aprimorar-se.

2.5 — A concretizacao dos principios metodologicos

O Curriculo das Escolas Puablicas, da Educacao Infantil ao Ensino Médio, privile-
gia a aquisicao de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de competéncias; e
norteia-se pelos principios éticos e morais em que estdo consubstanciadas as relagdes
sociais, as do mundo do trabalho e as de convivéncia com o meio ambiente.

A concepcao de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos basicos que envol-
vem os fundamentos filoso6ficos e socio-politicos da Educacao até os marcos teoricos e
referenciais técnicos e tecnolégicos que a concretizam na sala de aula. Relaciona prin-
cipios e operacionalizacao, teoria e pratica, planejamento e acdo. Essas nocoes de pro-
posta pedagogica da Escola e de concepcao curricular estdo intimamente ligadas a
Educacao para todos que se almeja conquistar.

Educacao Infantil 15







CURRICULO DA EDUCACAO BASICA DAS ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL

“Eu gosto da escola porque ensina a ler.” (Paulo Sérgio, 6 anos)
3. CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

A Educagio Infantil tem como objetivo desenvolver a crianca em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comuni-
dade. E deve cumprir duas fun¢des indispensaveis e indissociaveis: cuidar e educar.

Um curriculo que contemple a crianca em sua totalidade deve propor a adocao
de politicas contextualizadas, de forma a superar a idéia fragmentada e compartimen-
talizada das acoes educativas, favorecendo a construcao de praticas que respondam
as demandas da crianca e de seus familiares.

A implementacao do trabalho educativo deve considerar as constantes mudan-
cas na conjuntura mundial, como a globalizacio e a informatizacdo dos meios de co-
municacdo, que tém trazido uma série de reflexdes sobre o papel da Escola dentro
desse novo modelo de sociedade.

Uma proposta educativa precisa considerar que, durante o seu desenvolvimen-
to, a crianca passa por diferentes etapas, diferentes formas de pensar e de agir, que
caracterizam suas relacoes com o mundo fisico e social. A ordem em que as etapas se
sucedem é a mesma, porém a idade em que ocorrem varia segundo cada individuo.
Diferentes ritmos constituem uma maneira sadia de crescer.

Por meio das relagdes com o outro, a personalidade vai sendo construida
gradativamente; portanto, a Educacio Infantil exerce grande e definitiva influéncia na
formacao pessoal e social da crianca, numa perspectiva de educacao para a cidadania
que se reflete na qualidade de formacao do ser humano que interage ativamente no
meio em que vive.

Essa crianca possui uma identidade prépria e exige uma educacao que a respeite
como ser em desenvolvimento e ndo um “vir a ser”, em preparacao para saberes futuros.

Numa perspectiva de educacdo para a cidadania, o Curriculo deve possibilitar o
alcance de trés objetivos basicos na Educacao Infantil:

+ Construcao da identidade e da autonomia.
+ Interacdo e socializacio da crianca no meio social, familiar e escolar.
« Ampliacdo progressiva dos conhecimentos de mundo.

A acao pedagogica devera estabelecer, na relacao cotidiana, pressupostos basi-
cos e medidas didaticas que facilitem os principios norteadores para a aprendizagem
coletiva e que favorecam relacGes significativas da crianca com seus pares e consigo
mesma.

Considerando que todo ser humano traz consigo sua historia de vida, é certo que
a crianca, quando chega a Escola, possui saberes culturais ricos de significados. A
educacao formal favorece a utilizacao de tais saberes na aquisicao de novos conheci-
mentos, isto é, a partir de estruturas ja construidas, a crianca assimila e interage com o
novo.

Sabendo como o individuo constréi a sua autonomia, isto é, como a pessoa aprende
a se autogovernar, a Educacdo Infantil considerara o que as criancas sao capazes de
fazer de acordo com o seu estagio de desenvolvimento.

Constance Kamii e Rheta Devriés, estudiosas da obra de Piaget, descrevem os
trés principios do dominio s6cioafetivo:
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1. Encorajar a crianca a tornar-se progressivamente autonoma, frente aos adul-
tos.

2. Encorajar as criancas a interagir e a resolver seus conflitos.

3. Encorajar a crianca a ser independente e curiosa, a tomar iniciativa na pros-
secucdo dos seus interesses, a ter confianga na sua capacidade de fazer uma
idéia prépria das coisas, a exprimir suas idéias com conviccao e a acabar com
seus medos e as suas angustias de maneira construtiva e a nao se desencorajar
facilmente.

Em relacdo ao dominio cognitivo, Kamii e Devriés relacionam os seguintes princi-
pios:

1. Ensinar dentro do contexto do jogo da crianca.

2. Encorajar e aceitar as respostas “erradas” da crianca.
3. Pensar em que € que a crianca pensa (...).

4. Ensinar tanto os contetidos como 0s processos.

No decorrer da Educacao Infantil, h4 uma série de saberes culturais que devem
ser conhecidos e de aspectos que ajudam a desenvolvé-los. Isso refere-se intimamente
aos conteudos educativos, ressaltando-se que estes contetidos tém um tratamento espe-
cial, contextualizado, ndo-fragmentado e significativo.

Os contetidos organizados em torno de areas de conhecimento, sdo ambitos de
experiéncias muito préximas da crianca, tais como:

o A descoberta de si mesma.
+ A descoberta do meio social e natural.
« A intercomunicacio e as linguagens.

Atualmente, identificam-se como contetidos de aprendizagem todos os aspectos
que a crianca precisa conhecer, saber fazer, ou melhor, saber se comportar: conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Esses trés tipos de contetdos coexistem em um eixo de diferentes aprendizagens,
que devem ser realizados na Escola:

« Fatos, conceitos e principios:

— Fatos: primeiras informacoes, primeiras nog¢oes, dados.

— Conceitos: conjuntos de objetos, fatos ou simbolos que possuem principios,
caracteristicas comuns na Educacao Infantil: aproximacoes globais aos con-
ceitos, primeiras conceitualizagoes de como funciona o mundo, relaciona-
mento de coisas, articulacao de hipoteses, etc.

e Procedimentos:

— Os procedimentos podem ser mais diretos, como acoes ordenadas para fa-
cilitar a resolucao de diversos problemas ou mais fechados, como as técni-
cas ou atividades sistematizadas e relacionadas com a aprendizagem con-
creta. “Um procedimento é um conjunto de acoes ordenadas e finalizadas,
ou seja, orientadas a consecucao de uma meta. Para que um conjunto de
acOes constitua um procedimento, é preciso que se oriente para uma meta
e que as acoes ou os passos se sucedam com uma certa ordem” (Coll).

« Atitudes, valores e normas:
— A interiorizacao de atitudes, valores e normas vai depender de atitudes

e conteudos desenvolvidos e elaborados em consonancia com esse eixo
tematico.
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— As atitudes traduzem-se em um nivel de comportamento; comportar-se de
uma determinada maneira diante de pessoas, fatos, situacoes e objetos. Os
valores sdo principios normativos que presidem e regulam o funcionamen-
to das pessoas em qualquer momento.

— As normas constituem uma concretizacao dos valores, sendo regras de con-
duta que deverao ser respeitadas em determinadas situagoes.

— O professor deve estar atento quando executa seu planejamento para saber
o que pretende que as criancas aprendam. Ao se adotar um curriculo aber-
to e flexivel, fica a cargo do professor e/ou da equipe pedagbgica da escola
decidir o como e quando ensinar determinados contetidos e como estabele-
cer objetivos para a etapa.

— Ao se estruturar o Curriculo em ambito de experiéncia e eixos de trabalho,
estamos considerando e respeitando a crianca com um ser social, integral e
em franco desenvolvimento. Significa que nao se pode limitar suas oportu-
nidades de descobertas, que é necessario conhecé-la verdadeiramente para
proporcionar-lhe experiéncias de vida ricas e desafiadoras; procurar nao
fazer por ela, mas auxilia-la a encontrar meios de fazer as coisas a seu modo.
Enfim, é deixa-la ser crianca.

3.1— Convivendo com a crianca de 4 a 6 anos

O desenvolvimento de uma crianca nao se processa de forma linear. Durante seu
crescimento, ela experimenta avancos gradativos, vivenciando de forma singular todas
as fases desse processo. Numa diversidade de ritmos, possui uma natureza tinica que a
caracteriza como um ser que sente e pensa o mundo de um jeito muito préprio. “E
importante frisar que as criancas se desenvolvem em situacoes de interacao, nas quais
conflitos e negociacdo de sentimentos, idéias e solugoes sao elementos indispensaveis”.
A relacdao com os adultos, com seus pares e com o meio em geral é importante para que
ela possa construir pouco a pouco sua identidade.

“A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e historico e faz parte de
uma organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histoérico. E profundamente marcada pelo meio
social em que se desenvolve e também o marca. A crianca tem na familia, biologica ou
nao, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interaces que
estabelece com outras institui¢des sociais”. Na instituicdo de Educacao Infantil, a
interacdo do grupo acontece de forma diversificada, significativa e amplamente com-
partilhada entre educandos e educadores.

Essa crianca esta agora na sua melhor fase de desenvolvimento fisico, emocional
e cognitivo; ela atua e interage com o universo que a cerca, de forma a tirar dele o
méaximo de conhecimento possivel; por isso a atencao ao seu desenvolvimento é impor-
tante, para que nao se queimem etapas e nem a crianca fique aquém do seu real poten-
cial de aprendizagem.

Nessa faixa etaria, o processo de construcao do conhecimento se da por meio das
conquistas realizadas na busca de novos desafios, que servem de base para novos sabe-
res, utilizando-se das mais diferentes linguagens, exercendo a capacidade que possu-
em de terem idéias e hipdteses originais sobre tudo e sobre todos.

Sem desafios a altura de suas necessidades e potencialidades, a crianga definha,
murcha; torna-se mediocre, agressiva e violenta ou apatica e submissa; desperdica-se.

E preciso que os profissionais da Educaciio Infantil estejam atentos a essa crian-

ca, compreendendo e reconhecendo o seu jeito particular de ser e de estar no mundo,
identificando seus desejos, necessidades e particularidades.
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Considerando as individualidades dessa faixa etaria e as formas especificas que
cada crianca utiliza para aprender é que o processo de escolarizagdo formal se efetiva
de forma a contemplar o desenvolvimento global desse ser.

3.2 — A crianca de 6 anos sem escolarizacao

Sabe-se que a Educacao Infantil é muito mais que preparar a crianca para a alfa-
betizacao ou mesmo para o Ensino Fundamental: seu papel socializador ultrapassa
todas as outras dimensdes. O conhecimento permeia todo o cotidiano, a crianga apren-
de na escola e fora dela.

No Distrito Federal, diariamente chegam familias oriundas de todas as partes do
pais, trazendo, muitas vezes, criancas que aos seis anos nao tiveram acesso a escola.

O educador, portanto, deve estar sensivel a tais demandas, ajustando o seu pla-
nejamento e contemplando a realidade de cada sala de aula, pois a crianca que chega
a escola aos seis ou sete anos, sem té-la freqlientado anteriormente, possui conhecimen-
tos e aprendizagens nao menos importantes. O que ela nao possui é uma vivéncia do
meio escolar, um traquejo proprio da escolaridade formal, necessitando de um tempo
especial para uma adequacao e uma conducao serena de sua vida escolar.

A organizacdo para o atendimento a crianca inclui consideracoes quanto as suas
necessidades fisioldgicas, emocionais, intelectuais e/ou culturais.

O encadeamento de conhecimentos na vida escolar, de forma sistematica e
gradativa, acontece nos trés ultimos anos da Educacao Infantil, e é esse processo que
muito ajudara a crianca na vida académica futura.

A crianga que ndo passou por essas etapas anteriores deve contar com uma ori-
entacdo adequada, em que a escola valorize os saberes anteriores (cultura regional,
familiar, etc), abrindo espaco para o trabalho diversificado e ampliando, dessa forma,
o conhecimento escolar.

Estudos tém mostrado que a heterogeneidade das classes em muito contribui para o
crescimento de toda crianca; portanto, a politica de separar criancas por niveis de desenvol-
vimento ou por outro motivo qualquer limita as possibilidades dessas intera¢6es enriquecedoras.

Entendemos, assim, que planejamentos convergentes para atender tais demandas
irdo culminar em aprendizagens mais eficazes, significativas e satisfatorias para todos.

3.3 — Formacao pessoal e social

Refere-se as experiéncias que favorecem, prioritariamente, a construcao do sujei-
to, explicitando as questoes que envolvem as relacoes estabelecidas entre o sujeito e o
meio, que envolvem o desenvolvimento das capacidades globais da crianca, seus es-
quemas simbolicos de relacionar-se com os outros e consigo mesma.

Nesse ambito, destaca-se o grande eixo de trabalho Identidade e Autonomia.

3.3.1— Identidade e autonomia
A crianca, como um ser social, situada historica e culturalmente, deve ser consi-

derada na sua totalidade, estabelecendo relacbes com o meio, com os outros e com seus
pares, interagindo e confrontando-se.
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Hoje, em decorréncia de fatores como insercao da mulher no mercado de tra-
balho e reconhecimento da importancia dos primeiros anos de vida no desenvolvi-
mento cognitivo, lingiiistico, socioemocional e psicomotor, a crianca passa a fre-
qlientar, cada vez mais cedo, institui¢cdes especializadas no seu atendimento. Ali
ela se relaciona com adultos e com outras criancas, estabelecendo o processo de
socializacao.

Para o desenvolvimento da identidade e a conquista da autonomia é necessario
que o individuo saiba o que ¢ estavel e o que € circunstancial em sua pessoa. Na identi-
ficacao dos fatores que interferem nesse processo, deve-se considerar alguns aspectos
socioculturais, tais como: processo de fusao e diferenciacao, construcao de vinculos,
expressao da sexualidade, aprendizagem, imitacao, o brincar, a oposicao, a lingua-
gem, a apropriacao da imagem corporal.

“E por meio dos primeiros cuidados que a crianca percebe seu préprio corpo
como separado do corpo do outro, organiza suas emocoes e amplia seus conhecimen-
tos sobre o mundo”. (RECNEI).

Nas interacoes que estabelecem com as pessoas, a crianca constroi suas primeiras
caracteristicas como ser alegre ou triste, calma ou agitada, menino ou menina, criando
vinculos que envolvem sentimentos complexos como amor, carinho, encantamento,
frustracao, raiva.

“A crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas”. (RECNEI). Durante o seu desenvolvimento, utilizando os vinculos que es-
tabelece com as pessoas e com o meio, é que acontece a aprendizagem. Os recursos
mais utilizados por ela, para enriquecer esse processo, sdo: a imitacao, o faz-de-conta,
a linguagem e a apropriacao da imagem corporal.

Por meio do processo de imitacdo, a crianca observa e aprende com os outros,
identificando-se e afirmando-se como pessoa aceita pelo grupo. A imitacao deve ser
entendida como reconstruco interna e nao apenas como uma copia ou repeticio me-
canica. Um dos mecanismos mais utilizados pelas criancas na imitagao é a observacao,
pois é por meio dela que compreendem desde as acoes mais simples até as mais comple-
xas, e como devem agir para serem aceitas no seu meio. “A observacao é uma das
capacidades humanas que auxiliam as criancas a construirem um processo de diferen-
ciacdo dos outros e, conseqlientemente, sua identidade” (RECNEI).

A oposicao é outro recurso fundamental no processo de construcdo do sujeito,
em que a crianca se diferencia do outro, afirmando o seu ponto de vista e os seus
desejos. A oposigao, aspecto dificil de ser entendido e administrado pelos adultos, é
mais intensa e presente em algumas fases do desenvolvimento, porém, exerce um papel
fundamental rumo a diferenciacao e afirmacao do eu.

Os brinquedos sao meios intermediarios entre a realidade da vida que a crianca
nao pode abarcar e a sua natural fragilidade. Por meio das brincadeiras e das interacoes
ladicas, a crianga também desenvolve sua identidade tornando-se capaz nao sé de
imitar a vida como também de transforma-la e dela participar.

A linguagem representa um potente veiculo de socializacao, favorecendo o pro-
cesso de diferenciagdo entre o “eu” e o “outro”. E na interagdo social que a crianca
enriquece suas possibilidades de comunicac¢io e expressao, significando e sendo
significada pelo outro. E por meio da linguagem que a crianca vai construindo o pensa-
mento e a capacidade de aprender.

A apropriagdo da imagem corporal, outro importante veiculo de socializagao, é
marcada pelas experiéncias compartilhadas com os outros e com o meio; uma auto-
imagem bem formada e bem aceita determinara o conceito positivo da identidade e,
conseqilientemente, de autonomia biopsicossocial.
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Aspectos como esses fortalecem decisivamente a formacao pessoal e social dessa
crianca que, na fragilidade fisica e emocional dos primeiros anos, busca entender, com-
preender e participar desse universo que a cerca.

“A esséncia da autonomia € que as criancas tornem-se aptas a tomar decisdes por
si mesmas” (Constance Kamii).

v Para que trabalhar

O ambiente na instituicao deve ser acolhedor, proporcionando um clima de segu-
ranca e confianca a crianca, garantindo-lhe oportunidades para que seja capaz de:

« experimentar e utilizar os recursos de que dispoe para a satisfacdo de suas
necessidades essenciais, expressando seus desejos, sentimentos, vontades e de-
sagrados e agindo com progressiva autonomia;

« interessar-se progressivamente pelo cuidado com o proprio corpo, executando
acOes simples relacionadas a satide e higiene;

« ter uma imagem positiva de si, ampliando sua confianca, identificando cada
vez mais suas limitacoes e possibilidades e agindo de acordo com elas;

« identificar e enfrentar situacoes de conflitos, utilizando seus recursos pessoais,
respeitando as outras criancas e os adultos e exigindo reciprocidade;

« valorizar acoes de cooperacao e solidariedade, desenvolvendo atitudes de aju-
da e colaboracdo e compartilhando suas vivéncias;

 brincar;

« construir habitos de autocuidado, valorizando as atitudes relacionadas com a
higiene, a alimentacao, o conforto, a seguranca, a protecao do corpo e os cui-
dados com a apareéncia;

« identificar e compreender a sua pertinéncia aos diversos grupos dos quais par-
ticipa, respeitando suas regras basicas de convivio social e a diversidade que
0s compoem;

« estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, fortalecendo
sua auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comuni-
cacdo e interacao social;

+ observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se como
integrante, dependente e agente transformador e valorizando atitudes que con-
tribuam para sua conservacio;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita),
ajustadas as diferentes intencoes e situacoes de comunicacao, de forma a com-
preender e ser compreendida, expressando suas idéias, sentimentos, necessi-
dades, desejos, e avancando no seu processo de construcao de significados e
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

« conhecer manifestacoes culturais, demonstrando atitudes de interesse, de res-
peito e de participacao frente a elas e valorizando a diversidade.

¥ O que trabalhar

« Expressao, manifestacao e controle progressivo de suas necessidades, desejos
e sentimentos em situacoes cotidianas;
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« reconhecimento progressivo do préprio corpo e das diferentes sensagoes e rit-
mos que produz;

« 1iniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano, pedindo ajuda se
necessario;

« identificacdo progressiva de algumas singularidades proprias e das pessoas
com as quais convive no seu cotidiano em situacoes de interacao;

« participacdo em situacoes de brincadeira, nas quais as criancas escolham os
parceiros, os objetos, os temas, 0 espaco e as personagens;

« valorizagao do didlogo, como forma de lidar com os conflitos;

« participacao na realizacao de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam
acoOes de cooperacao, solidariedade e ajuda na relacao com os outros;

« Trespeito as caracteristicas pessoais relacionadas a género, etnia, peso, estatura
e outros;

« valorizacao da limpeza e aparéncia pessoal;

« respeito e valorizacdo da cultura de seu grupo de origem e de outros gru-
pos;

« conhecimento, respeito e utilizacdo de algumas regras elementares de convi-
vio social;

« valorizacdo dos cuidados com os materiais de uso individual e coletivo;

« procedimentos relacionados a alimentacao e a higiene das maos, cuidado e
limpeza pessoal das varias partes do corpo;

« utilizacao adequada dos sanitarios;
« identificacdo de situacoes de risco no seu ambiente mais proximo;
« procedimentos basicos de prevencao de acidentes e autocuidado;

« participacdo de meninos e meninas igualmente em brincadeiras de futebol,
casinha, pular corda;

« participacdo em situacées que envolvam a combinacao de algumas regras de
convivéncia em grupo e aquelas referentes ao uso dos materiais e do espaco,
quando isso for pertinente.

¥ Como trabalhar

+ Identificacao dos pertences individuais pelo nome escrito e/ou marcado para
reconhecimento do seu préprio nome e o dos outros;

+ participacdo em jogos, brincadeiras e atividades artisticas que utilizem nomes
proprios, nomes artisticos, imagens e auto-imagem;

« utilizacdo do espelho como instrumento de construcgio e de afirmacao da ima-
gem corporal (brincando, fantasiando e imitando, a crianca percebe que sua
imagem muda, sem que se modifique a sua pessoa; percebe o outro e o mundo
de forma ladica);
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 participacdo em projetos de trabalho com temas que favorecam atitudes e/ou
conceitos relacionados a seu nome, sua auto-estima, a diferenciacdo com o outro;

 participacao em pratica de votacoes e/ou eleicdes de temas para estudos, pes-
quisas, desenvolvimento de atividades e planejamento do cotidiano;

« manipulacdo de materiais pedagbgicos, brinquedos e de outros disponibilizados
de forma organizada e de facil acesso;

 colaboragido em atividades que visem a formacao do conceito de ajuda mutua,
vivenciando diferencas, trocando idéias e confrontos, trabalhando o ponto de
vista pessoal e do outro;

+ participacdo em atividades de rotina de maneira interativa e independente;

» fortalecimento de habitos de consulta, pesquisas e autoverificacdo, por meio
de atividades que agucem a curiosidade e a descoberta;

« organizacdo de aprendizagens das questoes da diversidade cultural, regional,
religiosa, lingiiistica, por meio de pesquisas, exposicoes;

+ participacdo em situacoes que venham a desenvolver a interacao entre a fami-
lia e a instituicao, por meio de oficinas, debates, mutirées (por exemplo, convi-
dar o pai, a mae e outros do seu convivio familiar para enriquecer seu conhe-
cimento, aproveitando suas habilidades e experiéncias);

« participacdo em trabalhos que oportunizem sua identificacao e afirmacao como
menina ou menino, sem com isso criar imagens esterotipadas e/ou pejorativas
que denigrem ou discriminem diferencas;

+ construcao de conhecimentos por meio de didlogos, brincadeiras, jogos e re-
gistros variados;

« participacdo em projetos de trabalho que envolvam todas as areas de
estimulacdo. O professor deve estar atento aos conhecimentos prévios da cri-
anca acerca de si mesma e de sua corporeidade, pois, por meio das brincadei-
ras e jogos, ela expressa e reflete a forma como ordena, desorganiza, destroi e
reconstr6i o mundo a sua maneira;

 interacdo em situacoes que privilegiem a construcao de habitos de higiene pes-
soal e social (nessa fase, as criancas ainda precisam de ajuda e orientacao para
desenvolver habilidades e manter atitudes de higiene e de autocuidado; apds
esse aprendizado, elas estdo aptas a cuidar, também, do meio ambiente);

« participacdo em atividades ao ar livre, que possibilitem exercicios fisicos para
desenvolver sua capacidade psicomotora, encorajando-as a enfrentar novos
desafios e novas conquistas;

+ participacdo em atividades de arrumacao e organizacao da sala de aula ou do
ambiente de convivio coletivo na escola, interagindo e cooperando em grupos.

3.4 — Conhecimento de mundo

No decorrer do desenvolvimento infantil, diversos aspectos de ordem fisica, afetiva,
cognitiva, ética, estética, de relacao interpessoal e de insercao social favorecem nas
criancas os primeiros ensaios necessarios para a compreensao das pessoas e do meio
em que vivem. As relagcdes que a crianca estabelece com o conhecimento sao fruto das
interacoes socioculturais que dao origem a construcao das diferentes linguagens.
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A Escola deve proporcionar situagdes que favorecam o processo de construcao,
reelaboracao e ressignificacao do conhecimento, considerando os interesses, as necessi-
dades e as particularidades da crianca, a fim de que ela possa participar das decisoes a
seu respeito, identificando-se como um sujeito atuante e reconhecido como tal.

Esse ambito de experiéncia refere-se a construcao de uma visao de mundo, as
relagdes com a natureza e com o corpo em diferentes culturas, apresentadas de dife-
rentes formas, em diferentes momentos, e objetiva explorar o potencial criativo e es-
ponténeo da crianca. Fazem parte desse ambito os eixos de trabalho Movimento, Artes
Visuais, Musica, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, Matematica e outros
temas desenvolvidos e/ou de interesse da comunidade local.

3.4.1—Movimento

O movimento é uma caracteristica natural da crianca, que desde a vida intra-
uterina tem necessidade de se movimentar. E uma forma de linguagem com a qual ela
se comunica, expressa seus pensamentos, sentimentos e vivéncias, representa, inter-
preta e modifica a realidade.

Nao é com a contencdo do movimento que a crianca se concentra e tem mais
atencdo. Ao contrario, possibilitando que se movimente espontaneamente, ela cons-
truird seu pensamento de forma autéonoma, descobrindo e desenvolvendo suas
potencialidades corporais.

A crianca sente-se feliz e autoconfiante quando se apropria de todas as possibili-
dades de seu corpo, de suas capacidades de agir e transformar o mundo a sua volta,
sendo sujeito ativo e utilizando a experiéncia para ajustar seus movimentos, apropri-
ando gradativamente o conhecimento.

Nessa faixa etaria, acontece uma ampliacao do repertério de ritmos, gestos e
atos, que exigem a coordenacdo de varios segmentos motores como recortar, colar,
encaixar, e o ajuste a objetos especificos. Gradativamente, a crianca consegue plane-
jar seu movimento, adquirindo habilidades especificas e competéncias cognitivas e
socioemocionais.

A cultura exerce grande influéncia sobre o desenvolvimento da motricidade in-
fantil, nao s6 pelos diferentes significados que cada grupo atribui a gestos e expressoes
faciais, como também pelos movimentos aprendidos no manuseio de objetos especifi-
cos presentes no cotidiano, como piao, bolas de gude, corda, estilingue.

Entender o carater lidico e expressivo da motricidade infantil, em que os jogos,
as brincadeiras, a danca e as praticas esportivas revelam a cultura corporal, podera
ajudar o educador a organizar a sua pratica, indo ao encontro das necessidades das
criancas e refletindo sobre o espaco dado ao movimento em todos os momentos da
rotina diaria. O educador deve assegurar e valorizar jogos motores e brincadeiras que
contemplem a coordenacao dos movimentos e o equilibrio das criancas.

v Para que trabalhar

« Ampliar as possibilidades expressivas do proprio movimento, utilizando ges-
tos diversos e o ritmo corporal nas brincadeiras, dancas, jogos e demais situa-
¢oes de interacao;

+ explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forca, veloci-

dade, resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as
potencialidades de seu corpo;
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 controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizacao em jogos,
brincadeiras, dancas e demais situacoes;

« utilizar os movimentos de preensao, encaixe, lancamento, para ampliar suas
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos;

 apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos, e desenvolvendo cada vez mais uma
atitude de interesse e cuidado com o proprio corpo.

¥ O que trabalhar

v ¥ Expressividade

« Utilizacdo expressiva intencional do movimento nas situagoes cotidianas e em
suas brincadeiras;

+ percepcao de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio
da danca, de brincadeiras e de outros movimentos;

« valorizacao e ampliacdo das possibilidades estéticas do movimento pelo co-
nhecimento e utilizacdo de diferentes modalidades de danca, valorizando as
diversas culturas;

« percepcao das sensacoes, dos limites, das potencialidades, dos sinais vitais e
da integridade do préprio corpo;

« reconhecimento progressivo de segmentos e elementos do proprio corpo por
meio da exploracdo, das brincadeiras, do uso do espelho e da interacdo com os
outros.

v ¥ Equilibrio e coordenacao

« Participacao em brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir, descer, es-
corregar, pendurar-se, movimentar-se, dancar, etc, para ampliar gradualmente

o conhecimento e o controle sobre o corpo e o movimento;

« utilizacdo dos recursos de deslocamento e das habilidades de forca, velocida-
de, resisténcia e flexibilidade nos jogos e nas brincadeiras dos quais participa;

« valorizacao de suas conquistas corporais;

« manipulaciao de materiais, objetos e brinquedos diversos para aperfeicoamen-
to de suas habilidades manuais.

v Como trabalhar

« Utilizacdo do espelho para a construcado e a afirmacdo da imagem corporal
em brincadeiras de faz-de-conta;

« reconhecimento do seu proprio corpo ou de seus pares, envolvendo a interacao
e a imitacdo por meio do desenho, da pintura, da modelagem e até de obras de
arte em que partes do corpo foram retratadas ou esculpidas;

« promocao de trabalhos que favorecam o reconhecimento das partes do corpo,
utilizando brincadeiras com agua e tintas;
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+ participaciao em atividades de imitacdo e dramatizacdo que desenvolvam os
pequenos e os grandes musculos;

« manutencio do equilibrio andando lateralmente, aproximando um pé do ou-
tro, com um objeto sobre a cabeca, recebendo e lancando uma bola;

 participacao em atividades ludicas que garantam a ampliacdo do conheci-
mento sobre o seu corpo e a expressao do movimento;

+ definicao da mao dominante, manuseando pequenos objetos, de acordo com a
orientacdo prévia do professor;

« execucao dos movimentos com independéncia dos membros em relacao ao
tronco;

« desenvolvimento da percepcao ritmica, resguardando as diferentes culturas,
de forma ludica e prazerosa;

« controle dos musculos e da respiracdao reconhecendo os sinais vitais e suas
alteracoes;

« participacdo em atividades diversas, envolvendo menina e menino, evitando
comportamentos estereotipados;

« convivio com situacdes competitivas, por meio de jogos com e sem regras pre-
estabelecidas;

« participacdo em projetos de trabalho envolvendo atividades de movimento
corporal, como gincanas, olimpiadas, etc.

3.4.2 — Artes visuais

A atividade artistica esta presente em todos os tempos, em todos os povos, como
forma de expressao da existéncia e de sua recriacdo. A arte € a possibilidade de objetivar
as proprias visoes, as suas “divagacoes”. E o fazer que se confunde com o ser: o fazer
que € criagao.

As artes visuais ocupam um lugar privilegiado nas atividades que podem ser
propostas as criancas, na medida em que essas demonstram um talento invulgar para
desenhar, pintar, esculpir.

Como o movimento, como a brincadeira, a arte € uma dimensao humana que
esta presente em toda crianca de maneira tao definitiva, que nao existe forma de se
trabalhar com uma sem relaciona-la a outra.

As criancas possuem suas proprias impressoes, idéias e interpretacoes sobre a
producao e o fazer artistico: suas construcoes sao elaboradas a partir de experiéncias
vividas que envolvem trabalhos de artes com o mundo dos objetos e com o seu proprio
fazer.

As artes visuais devem ser concebidas como linguagem que tém caracteristicas
proprias no ambito pratico e reflexivo. E importante que o professor estabeleca a dife-
renca entre o ato de desenhar, pintar, modelar e o desenho, a pintura e a escultura
como objetos de conhecimento, frutos da arte da histéoria da humanidade.

Aproximacao dos objetos de conhecimento pode acontecer sem estar necessaria-
mente na pratica das atividades artisticas. Isso abre perspectivas de trabalho com as
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criancas, na medida em que se pode investigar com elas os elementos da historia da
arte, usufruir da arte como observadores e integrar os conhecimentos que as criancas ja
tém com seu jeito espontaneo de criar, fazer arte com as informacoes que os educado-
res lhes fornecem, contemplando, com isso, o fazer artistico, a apreciacao e a reflexao.

A crianca e a arte se confundem, pois a infancia é impregnada de fazeres artisti-
cos e apreciacOes espontaneas. A crianca identifica-se e modifica-se em contato com as
artes, de uma forma geral. Quando é permitido que uma crianca crie livremente seus
desenhos e suas hipdteses, ela imprime sua marca no universo em que vive.

O respeito as peculiaridades e aos esquemas de conhecimento proprios de cada
faixa etaria refere-se a sensibilidade, a imaginacao, a percepcao, a intuicao e a cognicao
da crianca, visando favorecer o desenvolvimento das suas capacidades criativas.

O ato simbolico que permite reconhecer objetos é o ponto de partida que estrutu-
ra o desenvolvimento estético e artistico. O progresso do desenho implica mudancas
significativas cada vez mais ordenadas, em assimilacoes na linguagem do desenho.

A possibilidade de a crianca exprimir impressoes e julgamentos sobre si e seus
trabalhos é resultado da experimentacao de combinacoes, agrupamentos, repeticoes
de elementos graficos permeados de significacdes.

v Para que trabalhar

« Ampliar o conhecimento de mundo que as criancas possuem, manipulando
diferentes objetos e materiais, explorando suas caracteristicas, propriedades e
possibilidades de manuseio, e entrando em contato com formas diversas de
expressoes artisticas;

« utilizar diversos materiais graficos e plasticos sobre diferentes superficies, para
ampliar suas possibilidades de expressao e comunicacao;

« interessar-se pelas proprias producoes, de outras criancas e pelas diversas obras
artisticas (regionais, nacionais ou internacionais) com as quais entrem em con-
tato, ampliando seu conhecimento do mundo e da cultura;

« produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho, da pintura, da
modelagem, da colagem e da construcao, desenvolvendo o gosto, o cuidado e
o respeito pelo processo de producao e criagao.

¥ O que trabalhar

v v Ofazer artistico

 exploragdo e manipulacdo de materiais como lapis e pincéis de diferentes tex-
turas e espessuras, brochas, carvao, carimbo; de meios como tintas, agua, areia,
terra, argila; de variados suportes graficos como jornal, papel, papelao, pare-

de, chdo, caixas, madeiras;

« exploracdo e reconhecimento de diferentes movimentos gestuais, visando a
producdo de marcas gréaficas;

« criacao de desenhos, pinturas, colagens e modelagens a partir de seu proprio
repertorio e da utilizacdo dos elementos da linguagem das artes visuais: pon-
to, linha, forma, cor, volume, espaco, textura;

« exploracao e utilizacdo de alguns procedimentos necessarios para desenhar,
pintar, modelar;
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« exploracgdo e aprofundamento das possibilidades oferecidas pelos diversos ma-
teriais, instrumentos e suportes necessarios para o fazer artistico;

« exploracao dos espacos bidimensionais e tridimensionais na realizacao de seus
projetos artisticos;

« organizacdo e cuidado com os materiais no espaco fisico da sala, e com os
trabalhos e objetos produzidos individualmente ou em grupos;

« valorizacao de suas proprias producoes, das de outras criancas e da producao
de artes em geral.

v ¥ Apreciacio e artes visuais

« Observacao e identificacao de imagens diversas;

« conhecimento da diversidade de producoes artisticas como: desenhos, pintu-
ras, esculturas, construcoes, fotografias, colagens, ilustragoes, cinema;

« apreciacdo das suas producoes e das dos outros, por meio da observacao e da
leitura de alguns dos elementos da linguagem plastica;

« observacao dos elementos constituintes da linguagem visual: ponto, linha, for-
ma, cor, volume, contrastes, luz, texturas;

« leitura de obras de arte a partir da observacao, narracdo, descrigao e interpre-
tacdo de imagens e objetos;

« apreciacao das artes visuais e estabelecimento de correlacdo com as experién-
cias pessoais.

¥ Como trabalhar

« Participacao em oficinas pedagodgicas explorando diferentes objetos, incluin-
do materiais tipicos das diferentes regioes brasileiras;

+ expressao por meio do desenho, de forma livre e espontanea, sem intervencao
direta;

« producao de atividades preestabelecidas como um risco, um recorte, uma
colagem de parte de uma figura;

« elaboracao de perguntas que provoquem a observacao, a descoberta e o inte-
resse acerca do seu cotidiano, e que possibilitem a exploracdo da sua
expressividade;

« criacao de formas tridimensionais por etapas, pois essas formas exigem agoes
diversas, como colagem, pintura, montagem;

« organizacio de exposi¢oes dos trabalhos individuais e coletivos, propiciando
a leitura dos objetos produzidos e a valorizacao de suas obras;

« participacao em atividades utilizando filmes, histoérias, revistas e fotos, pro-
porcionando reconhecimentos e identificacoes por meio da visualizacao de
certas imagens ou personagens;

 visitacdo a museus, exposicoes, galerias ou similares, apreciando e conhecen-
do obras de arte e seus autores;
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« construcao de imagens figurativas fixas ou em movimento, concretas ou abs-
tratas;

« trabalho de acordo com seu ritmo e interesse, seu tempo de concentracao, bem
como seu prazer na realizacdo das atividades;

 participacdo na anélise feita por seus colegas sobre seu trabalho.

3.4.3 — Msica

A mausica esta presente em varios aspectos da vida humana e em todas as cultu-
ras, nas mais diversas situacgoes.

E compreendida como linguagem que se traduz em formas sonoras, capazes de
expressar e de comunicar sensacoes, sentimentos e pensamentos.

A musica traz a lembranca sons primordiais como as batidas do coracao da
mae, quando no dtero marterno. Talvez, por esse motivo, tenha poderes reconfor-
tantes.

Na Grécia antiga, a musica era considerada fundamental para a formacao dos
futuros cidadaos, ao lado da matematica e da filosofia.

A musica é arte. A arte de preencher determinada quantidade de tempo com
sons organizados de forma a “raptar” a atencdo de quem a escuta.

Uma crianca, ao nascer, encontra-se de imediato envolvida pela “paisagem so-
nora” em que vive sua familia e a comunidade a que pertence.

O ambiente sonoro, com a presenca da musica em diferentes e variadas situa-
¢oes, faz com que a crianca inicie seu processo de musicalizacao de forma intuitiva.

A musica é excelente meio para o desenvolvimento da expressao, do equilibrio,
da auto-estima e do autoconhecimento, além de poderoso meio de integracio social,
visto que proporciona a interacdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e
cognitivos, assim como a promoc¢ao da comunicacao social.

A expressao musical das criancas nessa fase é caracterizada pela énfase nos as-
pectos intuitivo e afetivo e pela exploracao dos materiais sonoros.

A integracdo crianca-musica acontece por meio de brincadeiras, jogos e confere
“personalidade” e significados simbolicos aos objetos sonoros ou instrumentos musi-
cais e a sua producao musical. O brincar estabelece relacdo com os materiais: represen-
tar animais, personagens, carros, maquinas é prazeroso, alegre e possibilita 0 movi-
mento, a afetividade e o desenvolvimento motor e ritmico.

O dominio com relacdo a entonacao melddica acontece aos poucos. A memorizacao
de um repertério maior de cancoes pela crianca permite “arquivar” informacoes refe-
rentes a desenhos melodicos, ou seja, organizar os sons com diferentes alturas, fazen-
do-a utilizar com mais freqiiéncia can¢oes que inventa.

A crianca conhece, recria e adapta tornando-se, assim, boa improvisadora “can-
tando historias”.

v Para que trabalhar

O professor deve garantir oportunidades para que as criancas sejam capazes de:
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« explorar e identificar elementos da musica para se expressar, interagir com os
outros e ampliar seu conhecimento de mundo;

« perceber e expressar sensacoes, sentimentos e pensamentos, por meio de im-
provisacoes, composigoes e interpretacoes musicais;

 ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e pro-
ducdes musicais;

« brincar com a musica, imitar, inventar e reproduzir criacbes musicais.

¥ O que trabalhar

Os contetidos estdo organizados em dois blocos. O primeiro refere-se ao fazer
musical e o segundo a apreciacao musical, e deverao ser trabalhados em situacoes
expressivas e significativas para as criancas, tendo-se o cuidado fundamental de nao
toméa-los como fins em si mesmos.

v ¥ O fazer musical
O fazer musical é uma forma de comunicacao e expressao que acontece por meio
da improvisagdo, composicao e interpretacao.
« Reconhecimento e utilizacao expressiva, em contextos musicais, das diferen-
tes caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons: altura (graves ou agudos),
duracao (curtos ou longos), intensidade (fracos ou fortes) e timbre (caracteris-

ticas que distinguem e “personalizam “ cada som);

« reconhecimento e utilizacdo das variacoes de velocidade e densidade na orga-
nizacao e realizacdo de algumas producoes musicais;

« participacdo em jogos e brincadeiras que envolvam a danca e/ou improvisa-
¢ao musical;

« repertorio de cancoes para desenvolvimento da memoria musical.

v ¥ Apreciacao musical

A apreciacdo musical refere-se a audi¢do e a interagdo com musicas diversas,
propiciando a crianca dessa faixa etaria o enriquecimento e a ampliacdo do conheci-
mento de diversos aspectos musicais.

» Participacdo em situacoes que integrem musicas, cancoes e movimentos cor-
porais;

+ escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e culturas da pro-
ducao musical brasileira e de outros povos e paises;

« reconhecimento de elementos musicais basicos: frases, partes, elementos que
se repetem;

« informacoes sobre as obras ouvidas e seus compositores, para iniciar seus co-
nhecimentos de producao musical.
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v Como trabalhar
« Imitagdo de sons vocais, corporais ou produzidos por instrumentos musicais;

« audicdo e classificacdo dos sons quanto a intensidade e timbre, valendo-se de
vozes humanas e de animais, de objetos e maquinas, de instrumentos musicais;

« analise de diversos sons agudos e graves, relacionando-os a animais; por exem-
plo: transformar-se em passarinho ao ouvir um som agudo;

« manuseio de diferentes instrumentos musicais;
« emissao de sons nos diferentes instrumentos de formas variadas;

« movimentacao ao som de musicas variadas, sons de instrumentos, etc, estabe-
lecendo relagcoes com os diferentes gestos sonoros;

« improvisacdo de criacao de pequenas cancdes, utilizando a rima com seus
proprios nomes, nomes de frutas;

« participacdo em projetos que viabilizem a construcdo de instrumentos musi-
cais com sucatas;

+ sonorizacao de historias com instrumentos construidos pelas criancas, com
gestos, vozes;

« apreciacao de obras musicais de diferentes regides do pais e de varios estilos;
« utilizacao da voz como recurso natural;
+ participacdo em brincadeiras culturais cantadas: roda, ciranda;

+ Dbrincadeiras, dancas e cantos considerando suas necessidades de contato cor-
poral e vinculos afetivos;

« identificacdo dos diversos aspectos referentes a producao musical: géneros mu-
sicais, instrumentos utilizados, tipo de profissionais que atuam,;

« participacdo em projetos que viabilizem a formacao de bandinhas;

« participacdo em shows, festivais, concertos, eventos da cultura popular e em
outras manifestacgoes;

 participacdo em projetos de trabalho que envolvam criacoes e/ou apreciacoes
de musicas regionais e outros estilos afins.

3.4.4—Linguagem oral e escrita

Nos trabalhos de Piaget sobre o desenvolvimento da linguagem ficou claro, em
suas observacoes sistematicas, que todas as conversas das criangas podem ser divididas
e classificadas em dois grupos: o egocéntrico e o socializado. A diferenca entre ambos
decorre basicamente de suas func¢des. Na fala egocéntrica, a crianca fala apenas de si
propria, sem interesse por seu interlocutor: nao tenta comunicar-se, nao espera respos-
ta e, freqiientemente, nem sequer se preocupa se alguém a ouve; a crianga pensa em
voz alta, fazendo comentario simultaneo ao que quer que esteja fazendo.

Na fala socializada, ela tenta estabelecer uma espécie de comunicacdo com os
outros; ela pede, ordena, ameaca, transmite informacoes, faz perguntas.
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Piaget concluiu em suas experiéncias que a maior parte das conversas de crian-
cas da faixa etaria de 4 a 6 anos € egocéntrica (cerca de 44 a 47%), sendo que esse
numero tende a aumentar com as crian¢as mais novas.

Por meio de interacoes gradativas e da propria necessidade de se comunicar, essa
fala evolui de egocéntrica para uma fala social ou comunicativa, com as quais, gradu-
almente, a crianca incrementara seu repertorio e sua eficiéncia oral ou verbal.

As linguagens sao uteis e utilizadas para diferentes fins e/ou fungdes, como:
— func¢do comunicativa: possibilita e facilita a relacdo do individuo com o outro;

— funcao representativa: possibilita a relacao do individuo com o outro e a utili-
zacao de simbolos para representar o que se quer;

— funcao ladico-criativa: permite divertir-se com a utilizagdo da linguagem.

A linguagem oral e verbal é instrumento de grande relevancia para o ser huma-
no; é o que o identifica como tal. Na Educacao Infantil, o trabalho e a utilizacao da
linguagem permitem as criancas desenvolverem diferentes capacidades.

Assim, quando se trabalha linguagem com as criancas pequenas em Educa-
cao Infantil, potencializa-se a expansao e o desenvolvimento das seguintes capaci-
dades:

— de descentramento das situagoes imediatas, das pessoas e dos objetos nao pre-
sentes no momento em que se fala ou se escreve;

— de anélise: a analise da realidade permite fazer abstracao dos tracos que ca-
racterizam os objetos ou as situacoes: magro, longo, bonito, diferenciacao en-
tre correr e saltar, tudo o que permite categorizar;

— de generalizacdo: quando se analisa a realidade e externalizam-se os tragos
essenciais, pode-se chegar a uma generalizacao na formacao dos conceitos e
dar um nome ao conceito adquirido;

— capacidade de uma relacao interpessoal: quando as criancas falam, estabele-
cem comunicacdo com as outras pessoas e, aos poucos, vao aprendendo a
utilizar a palavra com as pessoas menos conhecidas.

Por meio da linguagem, pela codificacdo da palavra, o homem pode organizar
atividades préaticas, comunicar informac6es necessarias, acumular experiéncias reali-
zadas socialmente, num processo continuo de troca de transmissao de informagoes,
ampliando, assim, as possibilidades de insercao social e de participacao nas diversas
praticas sociais, ampliando gradativamente as capacidades associadas as quatro com-
peténcias lingiiisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

O ambiente escolar deve propiciar diferentes formas de se exercitar a linguagem
oral e/ou verbal, como professor-aluno: falar de coisas pessoais ou da turma; profes-
sor-alunos: em pequenos grupos ou em grandes grupos; aluno-aluno: nos cenarios
montados na sala, na biblioteca.

A crianca deve ter a oportunidade de se expressar livremente, e ndo somente o
professor. A maneira como se pergunta faz com que ela responda com mais ou menos
utilizacao da linguagem.

A maioria dos contetdos que as criancas aprendem na escola sao procedimentos

de utilizacdo da lingua pelos quais aprendem atitudes e conceitos relacionados com a
linguagem.
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Quanto ao trabalho relacionado com a lingua escrita na Educacao Infantil, ha
que se pensar nessa crianca como um ser global em desenvolvimento que, ao chegar a
escola, ja teve contato anterior com as diversas escritas e significados; é preciso enten-
der isso e partir do que ela ja4 compreende e do que ja identifica.

E importante dar sentido & lingua escrita, apresentando situacdes contextualizadas
que sejam do interesse das criancas: fazer listas de combinados da turma, bilhetes para
casa, cartas, recados; fazer a leitura e a explicacao de livros, jornais, rétulos.

A crianca deve receber informagdes nao simplificadas de como funciona o nosso
codigo, na medida em que o domine; assim ela se relaciona com a escrita de forma
natural.

As criancas chegam, geralmente, em torno dos trés anos, tendo tido maior ou
menor contato com a palavra falada, escrita, lida ou contada. Assim, é questao apenas
de continuar, solidificar e organizar as experiéncias lingiiisticas. Quanto mais rico e
ajustado for seu vocabulario, quanto mais elas possam se aproximar de textos com
desenhos e palavras, de brincar e de criar com a linguagem, mais se aproximam do
momento em que a leitura e a escrita sdo adquiridas de forma contextualizada e har-
moniosa.

O vocabulério da crianca é ampliado pelo estimulo a leitura de textos literarios e
similares; sendo esse o meio mais eficaz para o seu enriquecimento, constituindo-se
como ponto fundamental no processo de aprendizagem. Como a crianca gosta de imi-
tar atos de leitura, o professor deve, sempre que possivel, ler para ela, pois sabemos que
so se aprende a ler, lendo, a escrever, escrevendo e a falar, falando e assim sucessiva-
mente.

Em relacao a lingua escrita, a escola deve fazer propostas para a crianca utiliza-
la em situagoes que tenham sentido, deve falar e dar informacgées sobre a lingua escrita
de maneira espontinea e contextualizada. Assim, a escola desperta a curiosidade e as
competéncias das criancas em relacao aos contetidos e a escrita, de forma mais
amplificada.

O que se deve fazer em udltima analise € mergulhar a crianca no contexto dos textos
de todos os géneros, pois os textos constituem redes de sentidos que geram contextos. Por
contextos, entende-se lugares estendidos da imaginacao, caminhos que tornam-se possi-
veis, quando se interage com os aspectos lingiiisticos e literarios de um texto.

“Ser alfabetizado supde compartilhar esses espagos mentais construidos por in-
termédio de objetos culturais que por sua vez criam seu proprio mundo de esquemas
cognitivos. Portanto, ser alfabetizado significa constituir contextos a partir de texto.”
(Monique Deheinzehin).

v Para que trabalhar

« Para interagir e expressar desejos, necessidades e sentimentos por meio da
linguagem oral, contando suas vivéncias, participando de variadas situacoes
de comunicacao oral;

« interessar-se pela leitura de historias;

« familiarizar-se aos poucos com a escrita, por meio da participacao em situa-
¢Oes nas quais ela se faz necessaria e do contato cotidiano com livros, revistas,

histérias em quadrinhos;

« ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicac¢ao e expressao, in-
teressando-se por conhecer varios géneros orais e escritos, e participando de
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diversas situacoes de intercambio social nas quais possa contar suas vivéncias,
ouvir as de outras pessoas, elaborar e responder perguntas;

« escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor;

« interessar-se por escrever palavras e textos, ainda que nao de forma conven-
cional;

« reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas situacoes do
cotidiano;

« escolher os livros para ler e apreciar;

« familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e outros
portadores de textos e da vivéncia de diversas situagcdes nas quais seu uso se
faca necessario.

¥ O que trabalhar

Os contetados sdo apresentados em trés blocos: falar e escutar, praticas de leitura
e praticas de escrita.

v ¥ Falar e escutar
« Uso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar dese-
jos, necessidades, opinioes, idéias, preferéncias e sentimentos, e relatar suas

vivéncias nas diversas situacoes de interacao presentes no cotidiano;

« elaboracao de perguntas e respostas de acordo com os diversos contextos de
que participa;

« participacdo em situacoes que envolvem a necessidade de explicar e argumen-
tar suas idéias e pontos de vista;

« relato de experiéncias vividas e narracao de fatos em seqiiéncia temporal e
casual;

« reconto de historias conhecidas com aproximacao as caracteristicas da histo-
ria original no que se refere a descricao de personagens, cenarios e objetos,
com ou sem a ajuda do professor;

« conhecimento e reproducao oral de jogos verbais, como trava-linguas, parlendas,
adivinhas, quadrinhas, poemas e cancoes.

v v Praticas deleitura

« Participacdo nas situacoes em que os adultos léem textos de diferentes géne-
ros, como contos, poemas, noticias de jornal, informativos, parlendas, trava-

linguas;

« participacdo em situagoes que as criancas “leiam”, ainda que nao o facam de
maneira convencional;

« reconhecimento do préprio nome no conjunto de nomes do grupo nas situa-
¢cOes em que isso se fizer necessario;

« observacao e manuseio de materiais impressos como livros, revistas, historias
em quadrinhos, etc, previamente apresentados ao grupo;
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« valorizagdo da leitura como fonte de prazer e entretenimento.

v v Praticas de escrita

« Participagdo em situagOes cotidianas nas quais se faz necessario o uso da
escrita;

« escrita do proprio nome em situacoes em que isso € necessario;

« producao de textos individuais e/ou coletivos construidos oralmente pelas cri-
ancas e redigidos pelo professor para diversos fins;

 pratica da escrita de proprio punho, utilizando o conhecimento de que dis-
poem, no momento, sobre o sistema de escrita em lingua materna;

 respeito pela producao propria e alheia.

¥ Como trabalhar

« Elaboracao de avisos, bilhetes, pedidos a outros professores, aos pais ou a seto-
res da instituicao, de forma convencional ou nao;

+ participacdo em situacoes de comunicacao que exijam diferentes graus de for-
malidade, como conversas, exposicoes orais, entrevistas;

« participacdo em conversas na rodinha ou nas brincadeiras de faz-de-conta;
« leitura e apresentacao oral de historia;

« canto e entoacdo de cancoes;

« declamacao de poesias, dizendo parlendas, e textos de brincadeiras infantis;

« conhecimento de textos variados que expressam diferentes formas de viver,
ver e pensar o mundo;

+ participacdo em “jogos de contar” (inventar histérias em parceria com o adul-
to) e “jogos de perguntar e responder”;

+ participacdo em apresentacoes orais ao vivo de textos, poesias, parlendas me-
morizadas, em situacoes que envolvem piblico;

« manuseio de diversos materiais escritos como gibis, livros, revistas, jornais,
cartas, bilhetes;

« identificacao dos diversos tipos de texto durante a leitura pelo professor: histo-
rias, anuncios, poesias;

+ levantamento de hipoteses sobre o tema, a partir do titulo da historia;

« compartilhamento e troca de idéias com os colegas sobre os textos ouvidos;
+ localizacao, no texto, de algumas palavras conhecidas;

+ estabelecimento de relacoes entre o que é falado e o que esté escrito;

« criacao de textos e historias a partir das gravuras;
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« identificacdo dos diversos rotulos e embalagens comerciais;

 localizacao de palavra conhecida ou de alguma gravura, levando em conta
algumas pistas contidas no texto;

« relato de historias trazidas ou ouvidas em casa ou nos ambientes que freqiientam;

+ audicdo da mesma histdria varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, aprendé-
la e reviver emocoes;

+ acesso a empréstimo de livros para leitura em casa, com a familia;

« participacdo em diferentes projetos de trabalho, envolvendo leitura e escrita
nas suas mais diversas manifestacoes;

« leituras espontaneas de rétulos de produtos variados, descobrindo suas fun-
coes;

« producio oral de textos de que o professor € o escriba;

« participacdo em situacoes diversas em que a escrita € utilizada em diferentes
circunstancias, como testemunhar a escrita de bilhetes, receitas, listas de com-
pras, anuncios, convites;

« producio de textos coletivos em situa¢oes contextualizadas;

« reelaboracgdo dos textos produzidos de forma coletiva;

« identificacdo do seu proprio nome nos pertences, objetos de uso pessoal e pro-
ducoes;

« reconhecimento e reproducao do seu nome para gradativamente se apropriar
da escrita convencional; os nomes podem estar escritos em tiras de papel, afi-
xados em lugar visivel da sala e escritos com letra de férma maidscula;

+ participacdo em situacoes de reescrita de textos ja escritos, como noticias de
jornal, lendas, historias;

« confronto das produgoes, comparando escritas, consultando, corrigindo, soci-
alizando idéias e informacoes;

 brincadeiras de faz-de-conta em ambiente previamente preparado pelo pro-
fessor, que tenha embalagens diversas, livros de receitas, blocos para escrever,
taloes com impressos;

« participacdo em jogos de escrita como cruzadinhas, dominos, caca-palavras,
forca, jogos graficos;

« observacao de leituras seqiienciadas, como varias obras de um mesmo autor,
varias versoes para uma mesma lenda;

« brincando em “cantinhos” que podem ser de leitura, casinha de boneca;

« producao de livros da turma com coletania de poesias, adivinhas, brincadeiras,
historias da turma e muito outros, de acordo com os projetos desenvolvidos;

« utilizacdo do computador quando possivel, tendo acesso ao manuseio da ma-

quina, seu teclado, programas simples de edicao de textos, sempre com a aju-
da do professor.
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3.4.5 — Natureza e Sociedade

O eixo natureza e sociedade retine temas relacionados ao mundo social e natural,
cujo trabalho a ser desenvolvido deve ocorrer de forma integrada, respeitando as
especificidades das fontes e dos enfoques, advindos dos mais variados campos das
Ciéncias Humanas e Naturais. Devido ao fato de que muitas vezes os temas propostos
nao ganham profundidade e nem o cuidado necessario, acabam por difundir estereoti-
pos culturais, pouco favorecendo a construcao de conhecimentos sobre a diversidade
de realidades sociais, culturais, geograficas e histoéricas.

Nessa area, é importante que as criancas contatem com diferentes elementos,
fendmenos e acontecimentos do mundo, sejam incentivadas a observa-los e explica-los,
e tenham acesso a modos variados de compreendé-los e representa-los.

Alguns conhecimentos sdo difundidos socialmente ou por meio das culturas dos
diversos povos do presente e de outras épocas. Apresentam diferentes respostas as
indagacoes sobre o mundo natural e social como, por exemplo, os mitos e as lendas que
explicam fenémenos, permitindo reconhecer semelhancas e diferencas entre conheci-
mentos construidos por diferentes povos e culturas.

Durante a fase da Educacdo Infantil, a crianca demonstra grande interesse por
temas ligados a esse eixo, como pequenos animais, bichos de jardins, fendomenos da
natureza (chuva, trovao, relampago), festas da cidade ou da area rural, programas
de TV.

Nos primeiros anos de vida, a crianga entra em contato com o mundo natural e
social e dele toma consciéncia. De acordo com sua fase de desenvolvimento, vai perce-
bendo os objetos, seres, formas, cores, odores, movimentos, fenémenos naturais, e por
meio dessa vivéncia vai construindo seu conceito de mundo. Conforme vai se desenvol-
vendo, vai agindo de forma cada vez mais organizada e intencional com o ambiente
que a cerca.

Em suas experiéncias, ela formula hipoteses, explora e reconstroi conceitos, cos-
tumando repetir um gesto ou uma acao varias vezes para comprovar a conseqiiéncia
dessa acao.

Esse mundo natural e social provoca muito interesse e curiosidade. O que nas
criancas ja € natural nesse processo de construcdo e reconstrucdo, como o brincar de
faz-de-conta, possibilita muitas interacoes. A crianca desliga-se de si propria e atribui
novas significacdes ao conhecimento que tem de si, do outro e do mundo.

O trabalho, na Educac¢io Infantil, deve propiciar a ampliacao dessas experiénci-
as ja construidas pelas criancas, mostrando a diversidade do meio social e natural, a
pluralidade de fenémenos, as diversas formas de explicar e representar o mundo e,
paralelamente, oferecer o contato com as explicacoOes cientificas e possibilitar o conhe-
cimento e a construcao de novas formas de pensar os eventos que a cercam.

O dominio desses conhecimentos nao é consolidado nessa etapa educacional. Ele
vai se construindo gradativamente, e esse momento da Educacao Infantil é extrema-
mente rico, ja que as criancas sdo muito curiosas e investigativas, cabendo ao professor
estimular o desenvolvimento de atitudes de curiosidade, critica, refutacao e reformulacao
de explicacoes para os diferentes fenomenos do meio social e natural.

v Para que trabalhar
« Explorar o ambiente para que possa se relacionar com pessoas, estabelecer

contato com pequenos animais, com plantas e com objetos diversos, manifes-
tando curiosidade e interesse;
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+ interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural, formulan-
do perguntas, imaginando solucoes para compreendé-lo, manifestando opini-
Oes proprias sobre os acontecimentos, buscando informacoes e confrontando
idéias;

« estabelecer algumas relacoes entre o modo de vida caracteristico de seu grupo
social e o de outros grupos;

 fazer algumas relacdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali se
estabelecem, valorizando sua importancia para a preservacao das espécies e
para a qualidade da vida humana.

¥ O que trabalhar
Os contetidos indicados devem ser organizados e definidos em funcdo das dife-
rentes realidades e necessidades, de forma que possam ser de fato significativos para as

criancas.

Os contetdos devem ser selecionados em fun¢do dos seguintes critérios:

relevancia social e vinculo com as praticas sociais significativas;

grau de significado para a crianca;

possibilidades de construcao de uma visao de mundo integrada e relacional;
possibilidades de ampliacao do repertorio de conhecimento a respeito do mun-
do social e natural.

Propoe-se que os contetidos sejam trabalhados junto as criancas, prioritariamente,
na forma de projetos que integrem véarias dimensdes do mundo social e natural, em
funcao da diversidade de escolhas possibilitada por esse eixo de trabalho.

Os contetados dividem-se em cinco blocos:

— organizacao dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar;
— lugares e suas paisagens;

— objetos e processos de transformacao;

— seres vivos;

— fenOmenos da natureza.

v ¥ Organizacao dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar

+ Participacdo em atividades que envolvam historias, brincadeiras, jogos e can-
¢oes que digam respeito as tradicoes culturais de sua comunidade e de outras;

« conhecimento de modos de ser, viver e trabalhar de alguns grupos sociais do
presente e do passado;

« identificacdo de alguns papéis sociais existentes em seus grupos de convivio,
dentro e fora da instituicao;

« valorizacao do patrimonio cultural do seu grupo social e interesse por conhe-
cer diferentes formas de expressao cultural.
v ¥ Os Lugares e suas paisagens

« Observacao da paisagem local (rios, vegetacao, construgoes, florestas, cam-
pos, dunas, acudes, mar, montanhas);
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« utilizacdo, com ajuda dos adultos, de fotos, relatos e de outros registros para a
observacao de mudancas ocorridas nas paisagens ao longo do tempo;

« valorizacao de atitudes de manutencao e de preservacao dos espacos coletivos
e do meio ambiente.

v ¥ Objetos e processos de transformacao

« Participacdo em atividades que envolvam processos de confeccao de objetos;

« reconhecimento de algumas caracteristicas de objetos produzidos em diferen-
tes épocas e por diferentes grupos sociais;

« conhecimento de algumas propriedades dos objetos: refletir, ampliar ou inver-
ter as imagens, produzir, transmitir ou ampliar sons, propriedades
ferromagnéticas;

+ cuidados no uso dos objetos do cotidiano, relacionados a seguranga e a pre-
vencdo de acidentes e a sua conservacao.

v v Osseres vivos

« Estabelecimento de algumas relacoes entre diferentes espécies de seres vivos,
suas caracteristicas e suas necessidades vitais;

« conhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasileira e mundial;

« conhecimento dos cuidados basicos de pequenos animais e vegetais, por meio
de sua criacao e cultivo;

« percepcao dos cuidados necessarios a preservacao da vida e do ambiente;

« valorizacao da vida nas situacoes que impliquem cuidados prestados a ani-
mais e plantas;

« percepcao dos cuidados com o corpo, com a prevencao de acidentes e com a
satde de forma geral;

« valorizacdo de atitudes relacionadas a satde e ao bem-estar individual e cole-
tivo.

v ¥ Fenomenos da natureza

« Estabelecimento de relacoes entre os fenomenos da natureza de diferentes re-
gides (relevo, rios, chuvas, secas) e as formas de vida dos grupos sociais que ali
vivem,;

« participacao em diferentes atividades envolvendo a observacao e a pesquisa
sobre a acao de luz, calor, som, forca e movimento.

aComo trabalhar

 Participagdo em momentos de reflexdo sobre a diversidade de habitos, modos
de vida e costumes de diferentes épocas, lugares e povos;

+ pesquisa sobre a diversidade de habitos, costumes em sua comunidade;
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« entrevista a pais, avos, parentes, professores e amigos para conhecer e refletir
sobre atividades, habitos, costumes, de varias épocas;

« observacgao de paisagens locais e de outros lugares, orientadas por questoes
que se colocam ou sao colocadas pelo adulto;

« observacdes utilizando fotografias, cartdes postais e outros tipos de imagens
que retratem paisagens variadas;

« audicdo de musicas, observacao de documentéarios e de filmes, conversa com
pessoas, que facam referéncias a diversas paisagens;

« participacao em brincadeiras, como caca ao tesouro, que propiciem contato
com plantas de rua, mapas, globos terrestres, para desenvolvimento da lin-
guagem grafica;

« manipulacio de diversos objetos para observacao e percepcao de suas carac-
teristicas e propriedades nao evidentes;

« confeccao objetos variados como brinquedos feitos de madeira, tecido, papel,
jogos de tabuleiro e de mesa, como dama ou domino, objetos para uso cotidia-
no;

 resolucdo de problemas propostos, aplicando conhecimentos que possuem (por
exemplo, construir uma ponte de papel, de madeira, de modo que ela nao
caia);

« observacao de formigas, caracois, borboletas, no jardim da instituicdo ou em
figuras de livros;

« comentéarios sobre animais que tém casa;

« criacao de animais na instituicado observando os cuidados necessarios para
1Sso;

« cultivo de plantas em vasos na sala ou em hortas no espaco externo da institui-
¢ao;

« excursoes proximas a regiao da escola, apos a chuva, para observar os efeitos
causados na paisagem;

« observacao, na regiao da escola, das chuvas, da seca, da presenca de um arco-
iris, ou por meio de fotografias, filmes, ilustracoes;

« visitaclo a observatorios ou planetarios;

« cozimento de diversos alimentos para observar as transformacdes ocasiona-
das pelo calor;

« participacdo em jogos que envolvam luz e sombra, como fazer sombras na
parede;

« brincando, cantando, assistindo videos, para conhecimento do proprio corpo
e o seu funcionamento;

« conversa sobre a forma de se evitar acidentes e manter a satide do corpo;

« participacdo em jogos e brincadeiras de outras épocas, propondo as criancas
que pesquisem junto aos familiares e a outras pessoas da comunidade;
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« participacao em diversos projetos sobre animais, modos de ser, viver e traba-
lhar de outras épocas, vida das criancas de outras regides do Brasil;

« montagem, organizagdo e manutencao de exposi¢oes realizadas com suas pro-
prias producoes;

 participacao em projetos de trabalho envolvendo assuntos como agroturismo,
agrotecnologia, ecossistema;

« visitacdo a parques ecologicos, zoologico, para entrar em contato com a natu-
reza e conhecer animais diversos.

3.4.6 — Conhecimento logico-matematico

Desde o nascimento, as criancas fazem matematica, com independéncia da Esco-
la ou dos adultos, pois em seu dia-a-dia participam de diversas situacoes que envolvem
numeros, relacoes entre quantidades, nocoes sobre espaco, utilizando-se de recursos
proprios e pouco convencionais. Fazer matematica é, basicamente, expor idéias propri-
as, escutar as dos outros, formular e comunicar procedimentos de resolucdo de proble-
mas, confrontar, argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resulta-
dos de experiéncias nao realizadas, aceitar “erros”, buscar dados que faltam para re-
solver problemas.

O trabalho a ser desenvolvido com a matematica deve contribuir para a forma-
cao de cidadaos autonomos, capazes de pensar por conta propria, sabendo resolver
problemas e situacoes do seu cotidiano.

As instituicoes de Educacao Infantil podem ajudar as criancas a organizar me-
lhor as suas informacoes e estratégias, bem como proporcionar condicoes para aquisi-
¢ao de novos conhecimentos. A Educacgao Infantil deve ser entendida como uma etapa
de enriquecimento cognitivo, afetivo e sociocultural.

O conhecimento é dinamico e nao é diferente com o conhecimento matematico: a
crianca encadeia idéias e hipoteses para seriar, classificar, somar, subtrair. As relagcoes
que permitem organizar, relacionar, agrupar e comparar nao se apresentam nos obje-
tos em si, mas em operacoes (comparacoes, analises, generalizacbes) que a crianca
estabelece com os objetos.

As capacidades que se desenvolvem por meio dos conteidos matematicos, traba-
lhados na escola, em trés grupos classificam-se em:

— capacidade de apropriar-se das linguagens mais formais, com mais abstracao
da realidade (utilizacao de cifras, utilizacdo de algarismos matematicos para
representar as situacoes de agrupar objetos);

— capacidade de abstracao das propriedades dos objetos ou de acontecimentos e
de generalizacdo de todas as situacoes, nas quais se apresentem formacao de
conceitos por meio do ajuste da linguagem verbal. Por exemplo, o conceito de
redondo ou de pequeno, em um primeiro momento, somente faz referéncia a
um determinado objeto. Aos poucos, por intermédio de experiéncias com ma-
teriais e situagoes diversas, a crianca vera a relacao entre essa e outras formas
e conceitos, até poder utiliza-los e aplica-los a situacées novas que tenham as
caracteristicas adequadas;

— capacidade de resolucao de situacoes-problema que se apresentem, de buscar

estratégias que permitam apresentar a solucao (compra e venda, jogos de car-
ta em familia, domino).
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Além de oferecer um ambiente e/ou material variado e rico é preciso que o pro-
fessor:

proponha situagOes interessantes as criancas;

proponha questdes que apresentem pequenos problemas ligados ao nivel do
desenvolvimento infantil;

dé informacao, relacione vivéncias semelhantes;

deixe os alunos atuarem, proporem problemas e tentarem resolvé-los.

As noc¢Oes matemaéticas sao construidas pelas criancas a partir das experiéncias
proporcionadas pelas interagdes com o meio, pelo intercAimbio com outras pessoas
que possuem interesses, conhecimentos e necessidades que podem ser compartilha-
dos. Elas fazem matematica ao contar pedrinhas, conchas, balas; contar quantas
bolas de gude possuem ou quantos pontos fizeram no jogo; levados a situacao de
comerciantes, fazem céalculos complicados de custos e trocos com independéncia da
escola ou dos adultos.

A continuidade da aprendizagem da matemaética nao dispensa a intencionalidade
e o planejamento.

O pensamento l6gico-matematico € um dos atributos do desenvolvimento cognitivo
de cada um e ndo tem como ser treinado. Nao é algo ensinavel externamente; tem de
ser construido internamente. Contudo, s6 podera ser construido se houver objetos ex-
ternos instigantes, sobre os quais as pessoas possam pensar, uma vez que as constru-
¢oOes cognitivas, embora nao sendo espontaneas nem inatas, desenvolvem-se segundo
alguns principios.

Diversas acoes intervém na construcao dos conhecimentos matemaéticos, como
recitar a seu modo a seqiiéncia numérica, fazer comparacoes entre quantidades e entre
notacoes numéricas, localizar-se espacialmente. Essas a¢oes ocorrem fundamentalmente
no convivio social e no contato das criancas com historias, contos, musicas, jogos, brin-
cadeiras.

Assim, os conhecimentos dependerdao do meio mais ou menos rico em que a cri-
anca tenha vivido ou ira viver e da possibilidade que se oferece para buscar respostas
aos problemas que se apresentam, bem como da informacao que se da nesse sentido.

v Para que trabalhar

Aprofundar e ampliar o trabalho, garantindo oportunidades para que a crianca
seja capaz de:

 ter éxito nas quantificacGes, nas relacoes entre quantidades e entre as opera-
¢oes elementares, fazendo registro espontaneos;

« reconhecer e valorizar os ntimeros, as operacoes, as contagens numeéricas orais
e as nocoes espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;

« comunicar idéias matematicas, hipoteses, processos utilizados e resultados en-
contrados em situacoes-problema relativas a quantidades, espaco fisico e me-
dida, utilizando a linguagem oral e a linguagem matematica;

+ estabelecer varios tipos de relacao (comparacao, classificacao, ordenacao,

seriacao, expressao de quantidade), representacbes mentais, gestuais e inda-
gacoes, observacao e formulacao de hipoteses;
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construir o significado do ntimero natural a partir de seus diferentes usos no
contexto social, explorando situagdes-problema que envolvam contagens, me-
didas, c6digos numéricos e sistema monetario;

confiar em suas proprias estratégias e na sua capacidade para lidar com situ-
acoes matematicas novas, formular questdes mais elaboradas, aprender a tra-
balhar diante de um problema, criar ou mudar regras de jogos, revisar o que
fez e discutir entre os pares as diferentes propostas, utilizando seus conheci-
mentos prévios;

desenvolver procedimentos de calculo mental, escrito, exato e aproximado,
pela observacao de regularidades e de propriedades das operacoes e pela an-
tecipagao e verificacao de resultados;

estabelecer pontos de referéncia para situar-se, posicionar-se e deslocar-se no
espaco, bem como para identificar relacoes de posicao entre objetos no espaco,
interpretar e fornecer instrucoes, usando terminologia adequada;

perceber semelhancas e diferencas entre objetos no espacgo, combinando for-
mas, fazendo relacoes geométricas, em situacoes que envolvam descricoes orais,
construgoes e representacoes;

saber instituir e reconhecer grandezas mensuraveis como comprimento, mas-
sa, capacidade e elaborar estratégias pessoais de medida;

utilizar informacoes sobre o tempo e a temperatura;

utilizar instrumentos de medida usuais ou nao, estimar resultados e expressa-
los por meio de representacoes nao necessariamente convencionais.

¥ O que trabalhar

Os conteuados indicados para as criancas de quatro a seis anos apresentam-se de

forma crescente, dando atencdo a construcao de conceitos e procedimentos logico-
matematicos. Assim, encontram-se divididos em: niimeros e sistema de numeracao,
grandezas e medidas, espaco e forma.

v ¥ Numeros e sistema de numeracao

Esse bloco de contetidos envolve contagem, notacao e escrita numérica e as ope-

racoes matematicas.

44

Utilizacao da contagem oral nas brincadeiras e em situacoes nas quais as cri-
angas reconhecam sua necessidade;

utilizacao de noc¢oes simples de calculo mental como ferramenta para resolver
problemas;

comunicacao de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notacdo numéri-
ca e/ou registros nao convencionais;

identificacdo de posicao de um objeto ou nimero numa série, explicitando a
nocao de sucessor e antecessor;

identificacdo de ntimeros nos diferentes contextos em que se encontram,;

comparacao de escritas numéricas, identificando algumas regularidades.
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v ¥ Grandezas e medidas
« Exploragdo de diferentes procedimentos para comparar grandezas;

+ introducdo as nog¢des de medidas de comprimento, de massa, de capacidade e
de tempo, pela utilizacdo de unidades convencionais e nao convencionais;

« marcacao do tempo por meio de calendarios;

« experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou situacoes de interesse das criancas.

v v Espaco e forma

« Explicitacdo e/ou representacao da posicao de pessoas e objetos, utilizando
vocabulario pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas diversas situagoes,
nas quais as criangas considerarem necessarias essas acgoes;

« exploracao e identificacao de propriedades geométricas de objetos e figuras,
como formas, tipos de contornos, bidimensionalidade, tridimensionalidade,
faces planas, lados retos;

 representacoes bidimensionais e tridimensionais de objetos;

« identificacdo de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espaco;

« descricao e representacao de pequenos percursos e trajetos, observando pon-
tos de referéncia.

¥ Como trabalhar

+ Participacdo em procedimentos de medidas, comparando tamanhos, largu-
ras, espessuras;

« observacao das diferencas quente, frio e outras caracteristicas opostas, em si-
tuacoes ludicas, dirigidas ou em projetos de trabalho;

« marcacao do tempo por meio de objetos como relogio, calendario e outros,
convencionais ou nao;

« identificacdo de pontos referenciais como dia/noite, manha/tarde, tarde/noi-
te, semana, meses;

« manipulacio de objetos atribuindo-lhes valores e estabelecendo correspondén-
cias de barato ou caro;

« realizacdo de trocas no grande grupo ou em pequenos grupos, aprendendo a
estabelecer equivaléncias e diferencas;

« utilizacdo do dinheiro em situacgoes reais ou de faz-de-conta, efetivando calcu-
los mentais ou concretos, a fim de realizar o troco;

« representacdo, por meio de jogos e/ou brincadeiras, da posicao das pessoas,
observando esquerda/direita, em cima/embaixo, ao lado, lado direito/lado
esquerdo;

« participacdo em projetos de trabalho envolvendo reconhecimento de figuras

geométricas, formas e contornos, superficies, bidimensionalidade, tridimen-
sionalidade;
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« identificacdo, nos variados espacos, das relagdes de referéncia para situar-se e
situar objetos;

+ deslocamento, nas brincadeiras orientadas, verbalizando posicoes e distancias
NOS Percursos;

« observacdo, no meio social, das formas geométricas existentes e das mais di-
versas funcoes como: pisos, mosaicos, vitrais de igrejas, obras de arte, artesa-
nato (cestas, rendas de rede), e/ou de outras formas encontradas na natureza;

« excursao nas imediacOes da escola, exploracao das diferentes formas, paisa-
gens, distancias, numeracao das casas ou dos prédios, localizacao e diferentes
caminhos para um percurso;

« utilizacdo de mapas ou guias para anotacoes de distancias e marcacao de pontos
referenciais;

« manuseio de blocos logicos em diversas situagoes: montagem de mosaicos,
magquetes, painéis, constru¢coes em miniatura;

« confeccao e/ou realizacao de atividades domésticas como receitas, envolven-
do diferentes unidades de medidas: tempo de cozimento, quantidade dos in-
gredientes, litro, quilograma, colher, xicara;

+ participagdo em situages que envolvam compra e venda, representando va-
lores de objetos em situacoes reais ou nao;

« pesquisa das diferentes situacoes em que se usam os numeros, observando
COMo se organizam e para que servem;

« observacdo e comparacao com seus pares das diferencas existentes como: ta-
manho dos pés e o nimero dos sapatos, altura, peso, nimero de manequim,
idade;

« ordenacao, classificacdo, conservacao e seriacao dos diferentes elementos do
cotidiano;

« resolucao de problemas desafiantes, envolvendo niimeros e ou questoes coti-
dianas;

« participacdo em brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas e/ou parlendas
que se utilizam de contagens e nameros, absorvendo conhecimentos como
seqiiéncia, valor posicional;

« participacdo em projetos de trabalho, temas geradores ou similares, que favo-
recam os conceitos de soma, subtracao, multiplicacdo e divisdo, sempre no
plano das acOes concretas.

3.5 — Pedagogia de projetos

Projetos de trabalho é a denominacao de uma pratica educacional que esta sendo
associada a algumas propostas de reformas na escola brasileira. Tais reformas preten-
dem favorecer mudancas nas concepcoes € no modo de atuar dos professores.

Os projetos aparecem como veiculo para melhorar o ensino e como distintivo de

uma escola que opta pela atualizacdo de seus contetidos e pela adequacao as necessi-
dades dos alunos e dos diversos setores da sociedade.
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A finalidade é “recriar” o papel da escola, levando-se em conta as mudancas
sociais e culturais que acontecem em cada época. Nos ltimos vinte anos, o que mais
tem se evidenciado sdo as transformacoes no universo da socializag¢do, sobretudo fora
da escola, dos alunos que seguem a educacao obrigatoria (desde a educagao infantil ao
ensino médio) e que afetam nao s6 o que “tém de saber” para compreender o mundo,
mas também o que tém de saber para compreender a si mesmos.

O interesse por temas que ultrapassam ambitos disciplinares (a exploragao espa-
cial, os dinossauros, ecologia, os efeitos do El Nifo), sua relacao natural com as novas
tecnologias (desde os jogos de video a Internet) e outras transformacdes mostram a
ampliacao da bagagem informativa e o substancial aumento do repertorio cultural por
parte das criancas.

A investigacdo na acdo é uma estratégia que permite melhorar o conhecimento
das situacoes-problema e introduzir decisoes para as mudancas da pratica. Trata-se de
um olhar que, acima das modas e releituras, esta presente na maneira de encarar algu-
mas das situacoes produzidas na escola.

O melhor caminho para ensinar alguém a pensar é mediante a investigacao, ob-
servando o contexto social de que procedem os estudantes e as vias que podem tomar
na busca de significados para interpretar e compreender a realidade.

Transformar em conhecimentos publicos essa indagacao, quer dizer, compartilha-
la com outros membros do conjunto da escola e da comunidade — mediante murais,
painéis, conferéncias, debates, intercaimbios e/ou publicacées — pode configurar um
primeiro eixo inspirador dos projetos.

O trabalho com projetos vislumbra um aprender diferente; ele propicia a nocao
de educacao para a compreensao. Essa educacao organiza-se a partir de dois eixos que
se relacionam: aquilo que os alunos aprendem e a vinculacdo que esse processo de
aprendizagem e a experiéncia da escola tém com suas vidas.

A proposta que inspira o trabalho com projetos favorece a criagcao de estraté-
gias de organizagdo dos conhecimentos escolares, a qual objetiva a compreensao
das estruturas internas de um contetido que intencionalmente se quer ensinar as
criancgas.

O trabalho com projetos é amplo e norteia todo o Ambito da Educacio Infantil. E
por meio dele que se pode ensinar melhor, pois a crianca aprende de forma significati-
va e contextualizada.

O conhecimento é visto sob uma perspectiva construtivista, na qual se pro-
cura estudar e pesquisar com as criangas, de forma lidica e prazerosa, respei-
tando as caracteristicas internas das areas de conhecimento envolvidas no tra-
balho.

A atuacdo do professor, além de levar em conta os conhecimentos prévios do
aluno, deve propor desafios que questionem tais conhecimentos, em que a crianca pos-
sa confrontar suas hipoteses espontaneas com hipoteses e conceitos cientificos, de ma-
neira a apropriar-se gradativamente desses.

Ao planejar a realizacao de um projeto, o professor deve ter claro qual o objetivo
a ser alcancado, ou seja, o que quer realmente que as criancas aprendam. Para tanto,
sera necessario um planejamento prévio, que embase a sua pratica educativa, bem
como pesquisas sobre o assunto.

E necessario que o professor esteja atento, pois um projeto, além de ter o proposi-

to de ensinar, precisa ter um sentido imediato para a crianca e seu objetivo comparti-
lhado com os alunos.
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Um projeto pode ter média ou longa duracdo, conforme o seu objetivo, o desen-
rolar das varias etapas, o desejo e o interesse das criancas pelo assunto estudado. Suas
diferentes etapas devem ser planejadas e negociadas com os alunos, de modo que eles
tenham clareza de qual sera o percurso para chegar-se ao produto final e sintam-se
motivados a participar intensamente do trabalho.

E fundamental que o professor faca, inicialmente, o levantamento dos conheci-
mentos prévios das criancas sobre o assunto a ser estudado e, posteriormente, a sua
socializacdo, prosseguindo com o levantamento dos anseios e questionamentos dos
alunos e suas davidas.

“O registro dos conhecimentos que vao sendo construidos pelas criancas deve
permear todo o trabalho, podendo incluir relatos escritos, fitas gravadas, fotos, produ-
cao das criancgas, desenhos... “(RECNEI).

O que se pretende com o trabalho pedagbgico, na perspectiva dos projetos de
trabalho, é construir mentes mais ageis, que executem com facilidade articulacoes en-
tre todas as areas do conhecimento tendo, assim, uma compreensao significativa de
Seu universo.

3.6 —Brincadeira é coisa séria

A funcio do brincar na infancia é tdo importante e indispenséavel quanto comer,
dormir, falar. E por meio dessa atividade que a crianca alimenta seu sistema emocio-
nal, psiquico e cognitivo.

Ela elabora e reelabora toda sua existéncia por meio da linguagem do brincar, do
lddico e das interacoes com seus pares.

A brincadeira permeia a propria existéncia humana, porém, durante os seis pri-
meiros anos, a crianca utiliza-se dessa linguagem para se expressar e para compreen-
der o mundo e as pessoas. Ela desenvolve, gradativamente, competéncias para com-
preender e/ou atuar sobre o mundo.

O brincar é para a crianca uma possibilidade de se ter um espaco em que a acao
ali praticada é de seu dominio, isto é, ela é seu proprio guia, ela age em funcao de sua
propria iniciativa.

Esse é sem duvida um elemento importante: a crianca toma a decisao para si ( vai
ou nao brincar), isso lhe da a chance de experimentar sua autonomia perante o mundo.

Forma de comunicacdo integrada, a brincadeira marcada pelo faz-de-conta e
pela magia é uma atividade que contribui para uma passagem harmoniosa da crianca
pelo mundo das atividades reais da vida cotidiana, com outros significados.

Ao brincar, a crianca entra definitivamente no mundo das aprendizagens concretas.
Ela elabora hipéteses e as coloca em prética, constrdi objetos, monta e desmonta geringoncgas,
enfim, ela manipula todas as possibilidades dos objetos de seu universo de acesso.

No faz-de-conta, ela realmente tem a chance de construir sua prépria realidade,
ela utiliza-se de elementos concretos, da sua realidade cotidiana e lhes atribui outro
sentido. Na esfera do faz-de-conta, uma pedra vira um chocolate, a boneca vira um
nené de verdade, com o qual se conversa. A crianca sabe que nao é um nené de verda-
de, mas faz-de-conta.

Segundo Gardner, tratar um objeto como se fosse um outro (jogo simbolico) é
uma forma de “metarrepresentacdo”, ja que a crianca conhece o objeto, mas atribui-
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lhe outras propriedades para obter os efeitos desejados; pode pensar mais além do
mundo da experiéncia direta, sendo capaz de imaginar, ao mesmo tempo que pde a
prova seus conhecimentos.

O brinquedo é realmente o caminho pelo qual as criancas compreendem o mun-
do em que vivem e que serao chamadas a mudar.

E ai que se estabelece a forma de comunicacao que pressupde um aprendizado,
que permite entender diferentes tipos de comunicacao (reais, realistas ou fantasiosas)
em um mundo de invencao e de imaginacao.

Ao mesmo tempo em que o brincar permite que a crian¢a construa e domine
cada vez melhor sua comunicacao, faz com que ela entre em um mundo de comunica-
¢coes complexas, que mais tarde serao utilizadas na educacao formal.

Brincando a crianca toma decisoes, desenvolve sua capacidade de lideranca e
trabalha de forma ladica seus conflitos. Ela decide se esta na hora do nené/boneca
dormir, acordar, comer. No jogo da brincadeira, a crianca toma suas proprias decisoes.

Na Educacao Infantil, a crianca se percebe como sujeito de direitos e de deveres;
ela esta num grupo, tem que conviver e negociar com ele o tempo todo e as brincadeiras
e as interacoes, dirigidas ou nao, se misturam num eterno novo fazer todos os dias.

E importante que o adulto saiba e compreenda que a crianca tem necessidade de
brincar, de jogar por jogar, pelo simples prazer, ndo por obrigacdo, nem com hora
marcada ou nem para conseguir objetivos alheios.

E essa liberdade, essa auséncia de exigéncias externas que faz com que se aflore e
estimule a iniciativa, a criatividade e a invencao.

A brincadeira e/ou o jogo proporciona beneficios indiscutiveis no desenvolvi-
mento e no crescimento da crianca. Por seu intermédio, ela explora o meio, as pessoas
e os objetos que a rodeiam, aprende a coordenar variaveis para conseguir um objetivo,
aprende e aproxima os objetivos com intencoes diversas e com fantasia.

Segundo Vygotsky, o jogo cria uma zona de desenvolvimento propria na crianga,
de maneira que, durante o periodo em que joga, ela estd sempre além da sua idade real.
O jogo constitui-se, assim, uma fonte muito importante de desenvolvimento.

O brincar proporciona esse desenvolvimento, por se tratar de uma atividade que
possibilita espaco para ensaiar, provar, explorar, experimentar e, ao final, interagir
com as pessoas e com 0s objetos que estdo ao redor.

Os jogos vao se estruturando conforme o estagio evolutivo da crianca. No come-
¢o, predominam os jogos sensorio-motores, de carater manipulativo e exploratorio;
com o passar do tempo, mudam-se 0s jogos, seus objetivos e seus fins (jogos de constru-
¢ao, de simulacao e de ficcdo). Mais adiante ainda, a crianca sera capaz de participar
de jogos que envolvem regras; neles, poderao coordenar suas proprias acoes com a dos
companheiros de jogo (jogos esportivos, de cooperacao, de competicao).

Os jogos sociais favorecem e incrementam novos repertdrios, novas aprendiza-
gens. Assim a crianca passa pela infancia, chega na vida adulta, dando e imprimindo
sua propria marca e significado a vida.

3.7— Construindo o letramento

Letramento é o estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.
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O letramento possibilita as criangas competéncias literaria e lingiiistica e seu ob-
jetivo central de ensino e de aprendizagem é torna-las leitoras e escritores competentes.

Esse objetivo rompe com os procedimentos tradicionais da educacdo elementar,
que coloca a alfabetizacdo como pré-requisito para a leitura e a escrita. O novo enfoque
da Educacao Infantil pretende uma inversao do pré-requisito, fazendo com que a cri-
anca tenha primeiro um contato intimo com a lingua escrita para que, apo6s reflexdes
sobre suas regras, conquiste a base alfabética. Trazer a lingua portuguesa com toda sua
riqueza e complexidade para a sala de aula significa propor aos alunos um ambiente
de letramento muito mais amplo e instigante para o pensamento do que o ambiente
estritamente alfabetizador, no qual apenas as palavras isoladas, descontextualizadas,
portanto sem sentido, tém lugar.

Aprender uma lingua nao é somente aprender as palavras, mas também os seus
significados culturais, por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, consti-
tuindo-se num dos espacos de ampliacao das capacidades de comunicacao e expressao
e de acesso ao mundo letrado pelas criancgas.

Nas atividades de ensino de letras uma das seqiiéncias, por exemplo, pode ser:
primeiro uma atividade com o corpo (andar sobre linhas, fazer o contorno das letras na
areia ou na lixa), seguido de uma atividade oral de identificacio de letras. As ativida-
des sao organizadas em seqiliéncias, com o intuito de facilitar essa aprendizagem, base-
adas na analise de producoes das criancas, na comunicacao de idéias, pensamentos e
intencOes de diversas naturezas como forma de compreender como elas aprendem a
falar, a ler e a escrever.

A leitura social, isto é, aquela leitura presente no cotidiano da crianca, acontece o
tempo todo, tanto na escola como fora dela. A escola pode contribuir nesse processo de
construcdo e co-construcgao da leitura e da escrita, facilitando e apoiando essa crianga
na decodificacao significativa da lingua materna.

Assim, essa crianca constrdi e reconstroi seu letramento em ambiente favoravel e
ricamente estimulante, no qual ela é chamada a pensar e a agir sobre o objeto do co-
nhecimento.

Por meio do conhecimento real da lingua portuguesa, existira muito mais que um
sujeito alfabetizado; havera um cidadao de verdade, que fara sua proépria leitura do
universo, no qual se encontra inserido e ao qual atribuira diferentes significados.

3.8 —Valores e atitudes

A crianca, ser social, estd em constante relacdo com o mundo e nele, ela nasce,
cresce, descobre, aprende, ensina, recria, convive e multiplica.

Nesses primeiros anos de vida, os sentimentos e a personalidade assentam suas
bases e se solidificam.

A escola tem, entdo, o importante papel de inserir a crianca em um contexto de
mundo que é diversificado em valores, culturas, religioes e idéias. O desafio é oferecer
condicoes para que a crianca aprenda a conviver com sua propria cultura, valorizan-
do e respeitando as demais, bem como desenvolvendo sua consciéncia critica acerca
da formacdo da cidadania, dignidade, moralidade, formacao de habitos, valores e
atitudes.

De forma transversal e interdisciplinar, partindo sempre da realidade concreta

da crianca, questoes como valores, atitudes, ética, religiao devem ser abordadas com
naturalidade.
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Por meio do dialogo, do jogo, da brincadeira, do canto vao se estabelecendo as
relacoes de amizade, respeito ao préoximo, limites, solidariedade, democracia, cidada-
nia, participacao.

E nessa fase da Educacfio Infantil, das primeiras relacdes escolares, que ocorrem
a socializacdo, o encantamento, a admiracao e o desabrochar da espiritualidade. Por
meio da reflexdo, da investigacdo e da experimentacao, a crianca descobre o caminho
para conviver na liberdade, com autonomia e responsabilidade.

Assim, a proposta de se trabalhar em uma perspectiva de transcendéncia e
espiritualidade visa a possibilidade da abertura e do acolhimento a VIDA em suas
incontaveis manifestacoes, a percepcao da relacio humano-divina, respeitando as di-
ferencas e vivéncias, a construcdo de uma cultura de justica, esperanca, ternura e soli-
dariedade.

Na Educagdo Infantil, para que se desenvolvam esses principios, existem véarios
momentos que podem ser explorados e trabalhados tais como:

« higiene pessoal: conhecimento e valorizacdo de seu corpo, auto-estima;

« brincadeiras e jogos coletivos ou individuais: respeito ao outro, conhecimento
de limites e regras, socializacao, diversidade cultural;

« hora do lanche: fraternidade, agradecimento pelos alimentos, pela vida, re-
partir, ser solidario;

« observacao dos fenomenos naturais: a beleza de um dia de sol, o aconhego, a
vida que traz a chuva;

« passeios para observar a natureza e a paisagem: protecao e preservacao da
natureza e da vida;

« eventos festivos e comemoracoes: integracao das familias, valorizacao da co-
munidade e sua cultura.

Saliente-se que, até mesmo com pouca idade, as criancas podem aprender ques-
toes morais, tais como respeito pela propriedade, orientacdoes para nao machucar os
outros e para ajudar vitimas de agressao. O objetivo é que as criancas se tornem envol-
vidas com questoes morais de suas classes. Deseja-se que elas reconhegcam a injustica
quando a véem, que prefiram o justo ao injusto e se sintam compelidas a falar contra a
injustica.

O éxito nesse trabalho sera medido por aquilo que trara de contribuicao as pesso-
as em suas convicgoes e posturas frente a vida, no entender-se como ser humano, no
aceitar os outros como semelhantes e parceiros de vida, na construcao da justica, da
solidariedade e de cidadania.

3.9 — Avaliacao

A avaliacdo, na Educacao Infantil deve ser continua e sistemética, destinando-se
a auxiliar o processo de aprendizagem, a fortalecer a auto-estima das criancas. A LDB
n°® 9.394/96 estabelece, na secao II, art. 31, referente a Educacao Infantil, que “... a
avaliacdo far-se-4 mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem o objetivo de promocao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental”.

A avaliacdo é um elemento indissociavel do processo educativo, que possibilita
ao professor definir critérios para replanejar as atividades e criar novas situacoes que
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gerem avancos na aprendizagem das criancas. Tem como funcio acompanhar, orien-
tar, regular e redirecionar todo o trabalho.

Ocorrendo durante toda a vida escolar, a avaliacdo sera mais fiel ao desenvolvi-
mento dessa crianca, tendo em vista que uma hipdtese construida hoje estara sendo
ampliada e complementada amanha, a partir das experiéncias vividas e compartilha-
das nas interacoes lidicas e sociais.

Por meio de observacoes significativas e do registro diario, o professor deve docu-
mentar, contextualmente, os processos de aprendizagem das criancas, a qualidade das
interacoOes estabelecidas com os seus pares, os funcionarios, os professores e as demais
pessoas presentes no ambito escolar, obtendo informacoes importantes sobre as experi-
éncias vivenciadas pelas criancas. Essas observacoes registradas fornecem ao educador
uma visao integral e, ao mesmo tempo, apontam particularidades das criancas envol-
vidas no processo educativo.

A avaliacao deve ser formativa, possibilitando que as criancas acompanhem suas
conquistas, suas dificuldades e suas possibilidades ao longo de seu aprendizado. Dessa
forma, o professor compartilhara com elas seus avancos e possibilidades de superacao
das dificuldades.

O processo avaliativo deve fazer um caminho de mao dupla: ao mesmo tempo
que observa, registra e identifica, também aponta orientacbes para uma retomada de
caminho, de planejamento, de objetivos e/ou contetildos; enfim, ele contribuira para
reflex6es significativas sobre as condi¢oes de aprendizagem e sobre todo o processo
didatico-pedagogico.

Avaliar requer reflexdo de quem avalia e de quem é avaliado mas, com certeza, o
peso recaira muito mais em quem avalia, principalmente em se tratando de criancas
pequenas, pois o professor tera de se despir de preconceitos e aprofundar os olhos
sobre o conhecimento significativo do desenvolvimento dessa crianca, sob pena de se
prejudicar para sempre sua vida escolar, com avaliacoes severas, descontextualizadas,
pejorativas ou pouco precisas.
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“Gosto da escola porque ndo é um lugar violento.” (Guilherme, 6 anos)
4. PERFIL DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO INFANTIL

A dindmica da Educacao Infantil tem exigido um educador que tenha uma visao
ampla do processo de aquisicao do conhecimento e do desenvolvimento das relagdes
estabelecidas nas interagdes socioculturais.

Conhecer novas teorias e articula-las entre si é de fundamental importéncia para
que possam ampliar e aprofundar o saber e reconstruir a pratica pedagogica, de forma
critica e criteriosa, numa busca constante de significados. Na concepcao
sociointeracionista, o educador é muito mais que um ensinador; ele é um participe do
processo de construcao da cidadania e do conhecimento.

A eficicia na acdo pedagobgica exige amorosidade, criatividade, respeito, ética,
justica, didlogo e solidariedade nas relagoes estabelecidas na comunidade escolar, de-
monstradas por meio da pratica, pois a visao hierarquizada de cuidar e educar precisa
ser superada, uma vez que ambas partilham de igual importancia para o desenvolvi-
mento da crianca, num trabalho cooperativo em um ambiente facilitador de criacao e
descoberta. O professor, como facilitador, deve desenvolver sua sensibilidade e seu
senso critico, para observar e saber o melhor momento de fazer intervencoes benéficas,
a fim de propiciar melhor interacdo com o conhecimento de alunos e professores.

Uma imagem positiva que se poderia ter do educador seria daquele que pergun-
ta, encoraja a crianca a dizer o que pensa, propoe, deixa espaco e tempo para a crianca
coordenar pontos de vista diferentes, que espera a crianca relacionar os novos conheci-
mentos com os que ja possui, aceita o “erro” como hipoétese a ser testada; consegue
descentrar dos seus pontos de vista e pode imaginar o que se passa nas cabecas de seus
alunos.

Essa postura promoveria e implicaria considerar o processo de aprendizagem de
tal forma que articularia consistentemente as dimensdes humana, técnica e politico-
social. Se trabalhar com criancas pequenas pressupoe dimensoes que ultrapassam va-
lores técnicos e a crianca é um ser integral, esse profissional deve ser observado em
aspectos e dimensoes que ultrapassam perspectivas unilaterais.

O professor deve ser, antes de tudo, um estudante, pois a visao de quem aprende
¢ sempre mais ampla; deve saber que a crianca nos primeiros cinco, seis anos de idade
tem construida as bases da sua personalidade.

A significacado social da infancia englobando a propria analise de suas represen-
tagoes (sobre a crianca), o papel do professor, o processo de aprendizagem e os siste-
mas pedagdgicos e seus idearios determinardo em ultima anélise o processo de apren-
dizagem formal estabelecido na Escola.
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“Eu gosto de desenhar e escrever na escola.” (Thiago, 5 anos)

5. FORMACAO CONTINUADA

O Brasil incorporou a orientacao de suas politicas educacionais a necessidade de
expansao e de melhoria do desempenho dos seus sistemas de ensino, procurando como
uma de suas estratégias para alcanca-las, e conseqiientemente para elevar a qualidade
de ensino ofertado pelas escolas publicas, o aprimoramento e o fortalecimento da for-
macao e do desenvolvimento profissional de seus professores.

E papel do professor encorajar, estimular, abrir perspectivas e caminhos para
que o aluno desenvolva competéncias e habilidades. Para isso, é preciso que esse pro-
fessor tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, interesses e motivacoes sempre
enriquecidas e sempre atualizadas, sendo fundamental que realizem um trabalho cons-
ciente e seguro e que, sobretudo, seja capaz de trabalhar com destreza diante das
incontaveis e variadas situacGes que inevitavelmente surgirao no desenvolver do pro-
cesso pedagogico.

E necessario valorizar o professor, atualizando-o, melhorando o seu desempenho
e mantendo e aperfeicoando sua competéncia para que possa colaborar nas transfor-
macoes e melhorias projetadas para a educacao escolar.

Dessa maneira, a Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao sur-
ge como importante recurso de apoio ao desenvolvimento do Curriculo, instrumentali-
zando o professor para um desempenho eficiente e eficaz, junto aos alunos da Rede
Publica de Ensino.
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“Eu gosto da familia porque eles dao amor pra gente.” (Fernando, 6 anos)

6. EDUCACAO ESPECIAL

A Educacao Especial, no enfoque inclusivista proposto pela Lei n® 9394/96, cum-
pre sua especificidade ao possibilitar aos alunos com necessidades educacionais especi-
ais desenvolver suas competéncias, ultrapassando os limites de sua situacao. Incluir/
integrar os alunos, desde a Educacao Infantil, nas classes regulares e propiciar-lhes
suportes especiais para que vencam suas limitagoes tornam-se objetivos explicitos des-
sa modalidade. Todas as especificidades da Educacao Especial, que sempre fizeram do
Distrito Federal um modelo nacional de trabalho exitoso, sdo enfocadas como instru-
mentos para conseguir que cada aluno, em particular, procure se superar e desenvol-
ver competéncias que lhe possibilite autonomia em sua situacao de vida diaria e, tam-
bém, em situacao de trabalho que lhe favoreca resgatar a dignidade de vida, mesmo
que com necessidades especiais.

A LDB, quando, em seu Art. 58, estabelece que a Educacao Especial sera, “prefe-
rencialmente”, oferecida na rede regular de ensino, preocupa-se em possibilitar ao alu-
no com necessidades especiais a oportunidade de convivéncia normal com os demais
alunos, como forma de ampliar suas potencialidades.

O direito a uma vida plena, ao usufruto da cidadania nao lhe pode ser negado. A
Escola cabe a responsabilidade de fazer valer esse direito; e o Curriculo, enquanto ins-
trumento de construcao de competéncias, deve orquestrar as acoes para sua total con-
secucao. Para os demais alunos, serd também a oportunidade de conviver com “as
diferencas” e aprender a respeita-las, fortalecendo-lhes os valores humanos como a
solidariedade e a cooperacao.

Dominar o Curriculo além de sua competéncia especifica, para tornar-se o agen-
te mobilizador dos conhecimentos necessarios que irao fornecer o suporte pedagogico-
metodolégico ao professor da classe regular e ao aluno que necessitar, tende a ser uma
das responsabilidades do professor da Educacao Especial.

Atender o aluno com sua necessidade especial, auxilia-lo em seu trabalho de su-
peracao das condicoes limitantes, ajuda-lo a criar uma auto-imagem positiva e uma
visao de mundo realistica e possibilitar-lhe aceitar-se, enquanto ser diferente, além de
auxiliar o professor das classes regulares, que recebera esse aluno, e precisa estar pre-
parado para essa nova atribuicao, fortalecem o profissionalismo do professor que atua
nessa modalidade de ensino.

Proporcionar ao aluno portador de necessidades especiais atendimentos psico-
pedagogicos adequados a sua condicao, atendimento educacional compativel a sua
necessidade e propiciar-lhe o desenvolvimento de competéncias e de habilidades, com-
preende a concretizacao do direito de todos a educacao basica, estabelecido pela LDB.

O atendimento em instituicoes especializadas serd mantido, em conformidade
com a LDB, para alunos cujas condi¢oes nao lhes possibilitem a integracao/inclusao
nas classes comuns de ensino regular.
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Alunos com necessidades educacionais especiais

A Educacao Especial tem sido definida em nosso pais segundo um perspectiva
mais ampla, que ultrapassa a simples concep¢ao de atendimentos especializados tal
como vinha sendo a sua marca no ultimos tempos.

Nesse sentido, uma andlise de diversas pesquisas brasileiras identifica tendéncias
que evitam considerar a educacdo especial como um subsistema a parte e reforcam o
seu carater interativo na educacdo geral. Sua acdo transversal permeia todos os niveis:
Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao Superior; bem como
as demais modalidades: Educacao de Jovens e Adultos e Educacio Profissional.

Assim a integracao foi vista como um processo que evoluiu para a implantacao
de outro processo, o de inclusdo da crianca e jovem com necessidades educacionais
especiais na Escola regular.

A inclusao na Escola é, entdo, o processo pelo qual esta se adapta e se transforma
para poder inserir, em suas classes do ensino regular, criancas e jovens com necessida-
des educacionais especiais, que estdo em busca de seu pleno desenvolvimento e exerci-
cio da cidadania.

O aluno com necessidades educacionais especiais é aquele que apresenta, em
comparacdo com a maioria das pessoas, significativas diferencas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater permanente, que
acarretam dificuldades em sua interacao com o meio fisico e social e que apresenta , em
carater permanente ou temporario, algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva,
multipla, condutas tipicas ou altas habilidades, necessitando, por isso, de recursos es-
pecializados para desenvolver plenamente o seu potencial e/ou superar ou minimizar
suas dificuldades.

A classificagdo desses alunos, para efeito de prioridade no atendimento educaci-
onal especializado (preferencialmente na rede regular de ensino), consta da politica
educacional vigente e da énfase aos:

« portadores de deficiéncia: mental, visual, auditiva, fisica e multipla;

« portadores de condutas tipicas, (problemas de conduta)

« portadores de altas habilidades/superdotacao.

As classificagdoes costumam ser adotadas para dar dinamicidade aos procedi-
mentos e facilitar o trabalho educacional, conquanto isso nao atenue os efeitos negati-

vos do seu uso. E importante enfatizar, primeiramente, as necessidades de aprendiza-
gem e as do processo ensino e aprendizagem.

Curriculo escolar

A aprendizagem escolar esta diretamente vinculada ao curriculo, organizado
para orientar, dentre outros, os diversos niveis de ensino e as a¢oes docentes.

Contém as experiéncias, bem como a sua planificacdo no ambito da Escola, colo-
cada a disposicao dos alunos, visando a potencializar o seu desenvolvimento integral,
a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma produtiva e construtiva na
sociedade.

A proposta pedagogica da Escola, como ponto de referéncia para definir a prati-
ca escolar, deve orientar a operacionalizacdao do curriculo como um recurso para pro-
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mover o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, considerando-se os seguintes
aspectos:

a atitude favoravel da Escola para diversificar e flexibilizar o processo de ensino
e de aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos;

« a identificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar a prio-
rizacdo de recursos e meios favoraveis a sua educacao;

+ a adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, ao in-
vés de uniformes e homogeneizadoras;

« a flexibilidade quanto a organizacao e ao funcionamento da Escola, para aten-
der a demanda diversificada dos alunos;

« a necessidade de incluir professores especializados, servicos de apoio e outros,
nao convencionais, para favorecer o processo educacional.

Adaptacoes curriculares

As adaptacoOes curriculares constituem as possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupoem que se realize a adap-
tacao do curriculo, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades educacionais especiais, tornando-o dinamico, alteravel, pas-
sivel de ampliacdo, a fim de que atenda realmente a todos os educandos.

Essa concepc¢ao coloca em destaque a adequacao curricular como um elemento
dinamico da educacgdo para todos e a sua viabilizagdo para os alunos com necessidades
educacionais especiais: nao se fixa no que de especial possa ter a educacao dos alunos,
mas flexibiliza a pratica educacional para atender a todos e propiciar seu progresso em
funcao de suas possibilidades e diferencas individuais. Pensar em adequacao curricular
significa considerar o cotidiano das Escolas, levando-se em conta as necessidades e
capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a pratica pedagogica. Para os
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais essas questoes tém signifi-
cado particularmente importante.

Niveis de adaptacoes curriculares

As adaptacoes curriculares ndo devem ser entendidas como um processo exclusi-
vamente individual ou uma decisdo que envolve apenas o professor e o aluno. Reali-
zam-se em trés niveis:

a—No ambito da proposta pedagégica (curriculo escolar)

As adaptacoes curriculares no nivel da proposta pedagogica devem focalizar,
principalmente, a organizacao escolar e os servicos de apoio. Elas devem propici-
ar condicOes estruturais para que possam ocorrer no nivel da sala de aula e no
nivel individual, caso seja necessaria uma programacao especifica para o aluno.

b —No curriculo desenvolvido na sala de aula

As medidas adaptativas desse nivel sao realizadas pelo professor e destinam-se,
principalmente, a programacao das atividades da sala de aula. Focalizam a orga-
nizacao e os procedimentos didatico-pedagogicos e destacam o como fazer, a
organizacao temporal dos componentes curriculares e a coordenagao das ativi-
dades docentes, de modo a favorecer a efetiva participacao e integracao do aluno
bem como a sua aprendizagem.
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¢ —No nivel individual

As modalidades adaptativas, nesse nivel, focalizam a atuagdo do professor na
avaliacdo e no atendimento do aluno. Compete-lhe o papel principal na defini-
¢do do nivel de competéncia curricular do educando, bem como na identificagao
dos fatores que interferem no processo de ensino e de aprendizagem.

As adaptacoes tém o curriculo regular como referéncia basica, adotam formas
progressivas de adequa-lo, norteando a organizagao do trabalho consoante com
as necessidades do aluno (adaptacdo processual).

Categorias de medidas adaptativas
Adaptacoes de acesso ao curriculo

Correspondem ao conjunto de modificagdes nos elementos fisicos e materiais do

ensino, bem como aos recursos pessoais do professor e seu preparo para trabalhar com
os alunos. Sao definidas como alteragdes ou recursos especiais, materiais ou de comu-
nicacdo que venham a facilitar o desenvolvimento do curriculo escolar pelos alunos
com necessidades educacionais especiais.
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As seguintes medidas constituem adaptacgdes de acesso ao curriculo:

« criar condigdes fisicas, ambientais e materiais para o aluno na sua unidade
escolar de atendimento;

 propiciar os melhores niveis de comunicacao e interagdo com as pessoas com
as quais convive na comunidade escolar;

 favorecer a participacdo nas atividades escolares;
 propiciar o mobilidrio especifico necessario;

« fornecer ou atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais es-
pecificos necessarios;

« adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

 adotar sistemas de comunicacao alternativos para os alunos impedidos de co-
municacao oral (no processo de ensino e de aprendizagem e na avaliacao).

Sugestoes que favorecem o acesso ao curriculo:

« agrupar os alunos de maneira que facilite a realizacao de atividades em
grupo e incentive a comunicacao e as relacoes interpessoais;

« propiciar ambientes com adequada luminosidade, sonoridade e movimen-
tacao;

« encorajar, estimular e reforcar a comunicacao, a participacao, o sucesso, a
iniciativa e o desempenho do aluno;

« adaptar materiais escritos de uso comum: destacar alguns aspectos que ne-
cessitam ser apreendidos com cores, desenhos, tracos; cobrir partes que po-
dem desviar a aten¢ao do aluno; incluir desenhos, graficos que ajudem na
compreensao; destacar imagens; modificar conteidos de material escrito
de modo a torna-lo mais acessivel a compreensao, etc.;
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 providenciar adaptacdo de instrumentos de avaliacao e de ensino e de apren-
dizagem;

« favorecer o processo comunicativo entre aluno-professor, aluno-aluno, alu-
no-adultos;

« providenciar softwares educativos especificos;
 despertar a motivacdo, a atencao e o interesse do aluno;
« apoiar o uso dos materiais de ensino e de aprendizagem de uso comum;

« atuar no sentido de eliminar sentimentos de inferioridade, menosvalia e
fracasso.

Adaptacoes nos elementos curriculares

Focalizam as formas de ensinar e avaliar, bem como as competéncias e habilida-
des a serem desenvolvidas, considerando a temporalidade. Sao definidas como altera-
¢Oes realizadas nas competéncias, habilidades, procedimentos de avaliacdo, atividades
e metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos.

A maior parte das adaptagoes curriculares realizadas na Escola sdo consideradas
menos significativas, porque constituem modificacoes menores no curriculo e sao facil-
mente realizadas pelo professor no planejamento das atividades docentes e constituem
pequenos ajustes dentro do contexto de sala de aula.

Alguns aspectos desses tipos de adaptacao sao importantes como medidas pre-
ventivas, levando o aluno a desenvolver as competéncias e habilidades de maneira
mais ajustada as suas condi¢oOes individuais, para prosseguir na sua carreira académi-
ca, evitando-se seu afastamento da Escola regular.

As adaptacoes organizativas tém um carater facilitador do processo de ensino e
de aprendizagem e dizem respeito:

» ao tipo de agrupamento de alunos para a realizacao das atividades de ensino
e de aprendizagem,;

« a organizacao didatica da aula — propoe competéncias e habilidades de inte-
resse do aluno ou diversificados, para atender as suas necessidades especiais,
bem como disposicao fisica de mobiliarios, de materiais didaticos e de espaco
disponiveis para trabalhos diversos;

» a organizacao dos periodos definidos para o desenvolvimento das atividades
previstas — propoe previsao de tempo diversificada para desenvolver as dife-
rentes atividades na sala de aula.

As adaptacoes relativas as competéncias e habilidades dizem respeito:

» a priorizacao de areas ou unidades de contetidos que garantam funcionalida-
de e que sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens posteriores.
Exemplos: habilidade de leitura e escrita, calculos, etc.;

« a priorizacao de procedimentos que enfatizam capacidades e habilidades
basicas de atencao, participacao e adaptabilidade do aluno. Exemplos: de-
senvolvimento de habilidades sociais, de trabalho em equipe, de persisténcia
na tarefa, etc.;
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« a sequenciaciao pormenorizada de competéncias e habilidades que requeiram
processos gradativos de menor a maior complexidade das tarefas, atendendo
a seqiliéncia de passos, a ordenacgao da aprendizagem, etc.;

« ao reforco da aprendizagem e a retomada de determinadas competéncias e
habilidades para garantir o seu dominio e a sua consolidacao;

« a eliminacdo de competéncias e habilidades menores, relevantes para dar
enfoque mais intensivo e prolongado as consideradas bésicas e essenciais no
curriculo.

As adaptacoes avaliativas dizem respeito:

« aselecdo das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o aluno. Propoem
modificagOes sensiveis na forma de apresentacio das técnicas e dos instru-
mentos de avaliacdo, de modo a atender as peculiaridades dos que apresen-
tam necessidades especiais.

As adaptacgoes nos procedimentos didaticos e nas atividades de ensino-aprendizagem
referem-se ao como ensinar os componentes curriculares. Dizem respeito a:

« alteracao nos métodos definidos para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades;

» selecao de um método mais acessivel para o aluno;

« introducado de atividades complementares que requeiram habilidades diferen-
tes ou a fixacdo e consolidacao de conhecimentos ja ministrados — utilizadas
para reforcar ou apoiar o aluno, oferecer oportunidades de pratica suplemen-
tar ou aprofundamento. Sao facilitadas pelos trabalhos diversificados, que se
realizam no mesmo segmento temporal;

 introducao de atividades prévias que preparam o aluno para novas aprendi-
zagens;

« introducdo de atividades alternativas além das planejadas para a turma, en-
quanto os demais colegas realizam outras atividades. E indicada nas ativida-
des mais complexas que exigem uma sequenciacao de tarefas;

« alteracao do nivel de abstracdo de uma atividade oferecendo recursos de apoio,
sejam visuais, auditivos, graficos, materiais manipulativos, etc.;

« alteracdo do nivel de complexidade das atividades por meio de recurso do
tipo: eliminar partes de seus componentes (simplificar um problema matema-
tico, excluindo a necessidade de alguns célculos, é um exemplo); ou explicitar
os passos que devem ser seguidos para orientar a solucao da tarefa, ou seja,
oferecer apoio, especificando passo a passo a sua realizacgao;

« alteracdo na selecao de materiais e adaptacao de materiais — uso de maquina
braille para o aluno cego, calculadoras cientificas para alunos com altas habi-
lidades /superdotados, etc..

As adaptacoes na temporalidade dizem respeito:

« a alteracao no tempo previsto para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades;

« ao periodo para alcancar determinadas competéncias e habilidades;
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+ a flexibilidade e a dinamicidade do Curriculo da Educacao Bésica das Escolas
Publicas do Distrito Federal podem nao ser suficientes para superar as restri-
¢oes do sistema educacional ou compensar as limita¢des reais desses alunos.
Desse modo e nas atuais circunstancias, entende-se que as adaptacoes
curriculares fazem-se, ainda, necessarias, podendo-se adotar tanto medidas
adaptativas preventivas quanto medidas adaptativas significativas.

Os quadros a seguir sintetizam as medidas adaptativas preventivas e significativas.

MEDIDAS ADAPTATIVAS PREVENTIVAS

Relativasaos Nos Na
Organizativas objetivose Avaliativas procedimentos .
» organizacgdo de | ¢ priorizacdo de |+ adaptagdo de | modificagdode |+ modificacdo da
agrupamentos; areas ou técnicas e procedimentos; temporalidade
 organizacao unidades de instrumentos; |« introducdode para
didatica; contetdos; » modificaciode | atividades determinados
» organizacgio do | ¢ priorizacdo de técnicase alternativas as objetivos e
espaco. tipos de instrumentos. previstas; contetdos
contetdos; « introducao de previstos.
» priorizacao de atividades
objetivos; complementares
« seqiienciacio; as previstas;
« eliminacao de » modificacio do
contetidos nivel de
secundarios. complexidade
das atividades,
eliminando
componentes,
seqiienciando a
tarefae
facilitando
planos de acao;
« adaptacao dos
materiais;
» modificagio da
selecdo dos
materiais
previstos.
MEDIDAS ADAPTATIVAS SIGNIFICATIVAS
Relativas aos Relativasaos Relativasa Relativasa Na
objetivos contetdos metodologia avaliacao temporalidade
« eliminacdode |« introducdode |- introducdode |+ introducdode |+ prolongamento
objetivos contetidos métodos e critérios de um ano ou
bésicos; especificos, procedimentos especificos de mais de
« introducao de complementares | complementares | avaliaco; permanéncia do
objetivos ou alternativos; | ealternativosde |+ eliminacdode aluno na mesma
especificos, « eliminacdo de ensino e de critérios gerais série ou ciclo.
complementares | contetidos aprendizagem; de avaliacao;
e/ou bésicos do « organizacao; « adaptacoes de
alternativos. curriculo. « introducao de critérios
recursos regulares de
especificos de avaliacao;
acesso ao » modificacdo dos
curriculo. critérios de
promocao.
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Segundo afirma Carvalho (1999), o direito do homem a educacao é resguardado
pela politica nacional de educacdo, independentemente de género, raca, idade ou clas-
se social. O acesso a escola extrapola o ato da matricula e implica apropriacdo do saber
e das oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos com vistas a atin-
gir as finalidades da educacao, a despeito da diversidade na populacdo escolar.

A perspectiva de educagdo para todos constitui um grande desafio, quando a
realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema educacional
sem possibilidade de acesso a escolarizacdo, apesar dos esforcos empreendidos para a
universalizagdo do ensino.

Enfrentar esse desafio é condicao essencial para atender a expectativa de demo-
cratizacao da educacdo em nosso pais e as aspiracoes de quantos almejam o seu desen-
volvimento e progresso.
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“Eu gosto de Deus, porque sempre que tenho um problema Ele me ajuda.” (Ana Paula, 6 anos)
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